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، والنور الساطع الانقطاعإلى باب الخير الممتد من السماء، وباب الجنة في الأرض قبل 

 .أمي الحبيبة ..........................كالضياء.......................

 

بل أن يقطف جنى أبنائه ق أحب عند رب السماء،معي الأجر  أشركته إلى أبي في قبره أمل اللقاء،

 والدي الحبيب رحمه الله تعالى. .......................الوداع.....

 

، وأكثرت من الدعاء   لوعاء ، وصبرت دونوأعانت بالظلماءإلى من تحملت العناء ، 

 .زوجي العزيزة ....................................................

 

، علي، ..أولادي الأعزاء: عمر، عبدالله، جنانإلى قرة عيني، وفلذات كبدي، وحبي دون انقطاع..

 .أطفال أبرياء

 

إلى الأخ المعين، صاحب المشورة والرأي المكين، تفضل علي بكرم عظيم ، إلى 

 حمن ولين.رعبد ال برهان أبو........................................... د.شقيقي

 .... إبراهيم و رياض الأعزاء........................................إلى إخواني

 أصحاب فضل وعطاء 

 ................................................ أروى، سحر، سناءأخواتيإلى و 

 لم يقصروا في دعمي لتحقيق النماء

 إلى الصالحين وأصحاب الفضل من أمة محمد  والشهداء

 

 أهدي هذا الجهد المتواضع

 

 

 الباحث
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أولىى مىا ف ىر بهىا النىاطق فمىه، وافتىت  كلمىه، عظمىة منتىه، وعمىت رحمتىه، وتمىت د لله الحم 

كلمته، ونفذت مشيئته، سب  الرعد بحمده والملائكة مىن خيفتىه، نحمىده بجميىع محامىده، ونثنىي عليىه 

خيىر البريىة أقصىاها وأدناهىا، وهىو  ،ببادئ الأمر وعائده، نحمده على نعمائه بأن خصنا بخير أنبيائه

ومىن سىار علىى دربهىم واقتىدى،  وصىحبه يىه وعلىى هلىهصىلاة والسىلام علالر بني الدنيا وأوفاهىا، فأب

 بعد:و

أنني لازمت مجموعة من أهل العلم والاختصاص، في نهاية هذا العمل المتواضع، فإني إذ افتخر     

صلى النبي  ، قاللهم علي يد لا أستطيع ان أجازيهم عليها، وتركتهم لله فجزاهم الله عني خير الجزاء

)رواه الترمذي، كتاب البر والصلة، باب ما جىاء  "من لا يشكر الناس لا يشكر الله"الله عليه وسلم: 

، علىى عطائىك، إبىراهيم المىومني الفاضىل فشكرا لىك مشىرفي الىدكتور  في الشكر لمن أحسن إليك(.

تبخل عليّ بوقتك فلىك وشدة صبرك، وكثرة تحملك، كنت رمزا للعطاء، وناصحا لي في سخاء، ولم 

ولمىا أصىب  واقعىا حقيقيىا، ، ا العمىلإنجىاز هىذ مني كل الوفاء، فلولا الله ثم فضلك لكنىت عىاجزاع عىن

  يناقشني فيه العلماء.

ولكم يا أساتذتي يا من تفضلتم بمناقشتي كل حب وتقدير واحترام، فأنتم العلماء، والله رفع من  

ثة الأنبياء، وأنتم من تنقون الأرض من الجهلاء، وأنتم سببا شأنكم في الأرض وفي السماء، فأنتم ور

صىىاحب فضىىل علىىى أ لىىب  أمىىين بىىدر الكخىىن،الأسىىتاذ الىىدكتور  لكىىل ارتقىىاء، فلكىىم منىىي كىىل الوفىىاء،

النجباء، ما عُرفت إلا يدا سىخية وأبىا ع حانيىا ع علىى كىل الأبنىاء، مىن علمىك اقتبسىنا، وبخلقىك اقتىدينا، 

الخوالدة أستاذ الجيل في مناهج التربية الإسلامية، يشهد لك الداني والقاصي ناصر الأستاذ الدكتور و

ماجىد الجىلاد رجىل علىم وعطىاء و الىدكتور  وبالعطاء، فكم من صدقة جاريىة لىك عنىد رب السىماء، 

لىىىك منىىىي كىىىل شىىىكر علىىىى هىىىذا السىىىخاء ، صىىىاحب قلىىىم ومذلفىىىات ذات تىىىأثير علىىىى الأبنىىىاء والأبىىىاء

 والنقاء........

ومعلمىين  ، إدارةع الإسىلاميةدم بجزيل الشكر، وعظىيم الامتنىان إلىى مدرسىة دار الأرقىم كما أتق 

، على مساهمتهم الفاعلة في إنجاح هذا العمل، من خلال السماح لي بتطبيق أدوات الرسالة ومعلمات

 في مدرستهم الكريمة. 

                                                         الجىزاء. إظهىار هىذا العمىل وإنجىازه خيىرفىي سىبيل  جزى الله كل من عاون وساعد ونصى و 

    

 الباحث                                                                                                       
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أثر استخدام استراتيجية تدريس بنائية لتدريس مبحث التربية الإسلامية في تنمية قدرة طلبة 

 الصف العاشر على الاستيعاب والتفكير الناقد

 

 إعداد

 د نمر بابيةمحم

 

 المشرف

 إبراهيم المومنيأ. د. 

 

ثىر اسىتخدام اسىتراتيجية  تىدريس بنائيىة فىي تنميىة قىدرة طلبىة أتعىرف هدفت هذه الدراسة إلىى 

 .الصف العاشر على الاستيعاب والتفكير الناقد في مبحث التربية الإسلامية

العاشىىر ، مىىن طلبىىة الصىىف طالبىىة بطريقىىة قصىىديةطالبىىاع و (104) عينىىة مىىن اختىىار الباحىىث 

علىىى  العينىىة وقىىد تىىم توزيىىع  .(2008/2009) للعىىام دار الأرقىىم الإسىىلامية ، مىىدارسفىىي  الأساسىىي

طالبىىىة تىىىدرس وحىىىدة الفقىىىه بالطريقىىىة و ( طالبىىىاع 52ضىىىابطة وتكونىىىت مىىىن ) وعتين، مجموعىىىةمجمىىى

الوحىىدة نفسىىها باسىىتخدام تىىدرس  وطالبىىة طالبىىاع ( 52مىىن )تكونىىت الاعتياديىىة، ومجموعىىة تجريبيىىة 

 . بنائيةإستراتيجية 

مكىون مىن  اختبار تحصىيليالأداة الأولى  :ثلاث أدواتفي هذه الدراسة  الباحث وقد استخدم

مكون ال التفكير الناقدمهارات اختبار والأداة الثانية  ،لقياس مقدرة الاستيعاب لدى الطلبة( سذالاع 25)

صىدق والأداة الثالثة المادة التعليمية، وتم التأكد مىن  التفكير الناقد.من سبع مهارات تعمل على تنمية 

 الأداوات وثباتها.

 الدراسة النتائج الآتية:وقد أظهرت 

لىدى  تنمية قدرة الاسىتيعاب( في α =0.05فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ) وجود .1

تنميىة فىي و البنائيىة، دام إستراتيجية التدريسطلبة الصف العاشر الأساسي تعزى إلى استخ

لىىدى طلبىىة الصىىف العاشىىر الأساسىىي تعىىزى إلىىى التفاعىىل بىىين الجىىنس  قىىدرة الاسىىتيعاب

فىي تنميىة مهىىارة لصىىال  مجموعىة الىذكور التجريبيىىة، و وإسىتراتيجية التىدريس المسىتخدمة

دام إسىتراتيجية التىدريس التفكير الناقد لدى طلبة الصف العاشر الأساسىي تعىزى إلىى اسىتخ

 ة.البنائي
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 تنمية قىدرة الاسىتيعاب( في α =0.05فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ) عدم وجود .2

لىدى تنمية مهارة التفكيىر الناقىد في ، ولدى طلبة الصف العاشر الأساسي تعزى إلى الجنس

مهارة التفكير الناقد لدى طلبىة تنمية في ، وطلبة الصف العاشر الأساسي تعزى إلى الجنس

 ساسي تعزى إلى التفاعل بين الجنس وإستراتيجية التدريس المستخدمة.الصف العاشر الأ

إدراج الإسىتراتيجية بضىرورة  القائمين على مناهج التربية الإسلامية وتدريسىها وأوصى الباحث    

 وتضمينها في المحتوى والاستراتيجيات والتقويم. مناهج التربية الإسلامية البنائية في تدريس
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كىم الهائىل مىن المعرفىة أصىب  ال مىن أبىرز سىمات هىذا العصىر، حيىثهىذه الأيىام في يعد الانفجار المعرفي       

  ؛هىذه المعرفىة اخىتلاط ال ىث بالسىمين فىيوبسىبب  مكىان تقريبىاع،ووقىت  في كل س عمومالنالمتاحاع  والمعلومات

الكىم  البناء العقول والنفوس التي تحسن التعامل مع هذ ودتوجيه الجهعلى الجاد  كان لزاما على التربويين العمل

 . ، والقدرة على اختيار المعرفة الأنسب والأصوبالهائل من المعلومات

حتىى  اع في مختلف مراحل التعلىيم،أساسي اع ، هدفلديهم تفكيرالعلى الاستيعاب، وتطوير الطلبة  تنمية قدرة عدت     

ستخدامها في عملية لافي المواقف العملية،  وتوظيفهاالمناسبة وتقييمها،  تحصيل المعارفرين على قاد يصبحوا

من  ومهارات التفكير المتنوعة ،تنمية المهارات العلمية والعملية هذا تطلبيو وإصدار الأحكام، ،صنع القرارات

والتأكيىىد علىىى  ،اجتماعيىىةات خبىىرو ،ومناقشىىات جماعيىىة ،فىىي سىىياقات فرديىىة ،ء المعرفىىةالتأكيىىد علىىى بنىىا خىىلال

والانطىلاق مىن احتياجاتىه  العقىل فىي تفسىير الأحىداث والأشىياء، وإعمال ،وحل المشكلات العليامهارات التفكير 

 .للوصول إلى المعرفة المرادة

أن هىىىذه التفسىىيرات تشىىىمل أسىىاس المعرفىىىة  :Jonassen)، 1991)جوناسىىين  قالىىىه مىىامضىىىمون  ويذكىىد هىىذا      

حيىث يفكىر من العالم الخارجي حتى يتمكن من تقىديم تفسىير لهىا،  فالذهن ينتقي المدخلات   والفردية. الشخصية

 .معتقداتالو ،، متأثرا بالخبرات الشخصيةةـبطرق مختلف بها

 والمسىتمرة فىي  واصىلةتم، كانىت مسىيرة الأردن البير في تشكيل شخصىية الجيىلالدور الك لما كان للمناهجو     

 واتجاهىات، ومهىارات حياتيىة ،ومعىارف ،قيماع  الطلبة حتى تعمل على إكساب ،اهج والكتب المدرسيةتطوير المن

في صالحة تهذب نفوسهم، وتصقل مواهبهم وتنمي قدراتهم، وتعمل على تطوير التفكير لديهم حتى يكونوا لبنات 

 البناء الاجتماعي.

 ، يىىره مىىن الكائنىىات ، وهىىو مفهىىوم تعىىددت أبعىىادهالتفكيىىر سىىمة مىىن السىىمات التىىي تميىىز الإنسىىان عىىن يعىىد و     

الإنسىان مىع ومىن خىلال التفكيىر يتعامىل  واختلفت حوله الآراء مما يعكس تعقد العقل البشىري وتشىعب عملياتىه،

كما أنه ، ية وعقلية واجتماعية على حد سواءيشجع الطلاب على إنشاء روابط منطق حيث، الأشياء التي تحيط به

التفكير يشجع الطلاب على إنشىاء روابىط ف لج المواقف التي تواجهه دون إجراء فعل ظاهري،في الوقت ذاته يعا

علىىى إنشىىاء علاقىىات إيجابيىىة فيمىىا بيىىنهم يعمىىل مىىع مجىىتمعهم المحلىىي؛ مىىن خىىلال إيصىىال صىىوتهم للمجتمىىع، و

.(Kienzler,  2001) 
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طالىىب علىىى مجابهىىة المواقىىف الطارئىىة أو الناقىىد يزيىىد مىىن قىدرة ال ومنىه التفكيىىر بالإضىافة إلىىى ذلىىك فىىإن التفكيىىر 

الجديدة التي يتعرض لها، ويمكنه من تحقيق ال اية التربوية التىي تسىعى المدرسىة لتحقيقهىا، وهىي جعىل الطالىب 

(. كمىا أن التفكيىر 1996قادراع على توظيف ما تعلمه فىي مواقىف حياتيىة خىارج نطىاق البيئىة التعليميىة )عىدس، 

 (.2002)اللافي،  المشكلاتخدام ما تعلمه في حل الناقد يمكن الطلبة من است

ستخدامه في كل المواقف الحياتيىة، يرة على أهمية العقل والإعتناء به، واثأكد القرهن الكريم بنصوص كوقد      

لأن هىذا  ؛ودعا إلى النظر والتفكر والتعقل والتدبر والتفهم، وأخذ العبرة والعظىة، والوقىوف علىى حقيقىة الأمىور

وينظىر ويفكىر بكىل مىا يحىيط بىه  ،شك فيه أن مىن يسىتخدم عقلىه مل على تطوير مدارك الإنسان، ومما لاكله يع

َ ه ذ  ييييييي فقىد قىال تعىالى:  يصىل إليهىا  يىره. لا ، قىديصل إلىى نتىائج وحقىائق  َ وَاي ًُذو َُ  َ يَم ا وذاي ُِرُوَُ  يالهَذق ي َ ين ذ يِن }الَّذ

َ اي َ ن ت ف كَّوَُ  يفيييخ هُقييالسَّذ َ ا    يييييييجُنُوبيهيمُي َُ َُذ َ الأ رُضيير بَّن ذاي  ذايخ ه تُذه يا ذِايب ذاسيبوي ( 191) فَقِنَاا عَااَابَ النراارِ    َ اتيي

    .سورة هل عمران

وًاي ِّنُقُيإي َّيفيييذ ليذ  يل ين ذاتليلَّت ذوُيلين ت ف كَّذوَُ  يييي} وقال تعالى: يَم َ   ايفيييالُأ رُضييج  َ اتيي َ ا َ خَّو يل كُمي َّايفيييالسَّ  َ  (13 )

 . سورة الجاثية

الناس يختلفون و ،الاستيعابية ةالطلب قدرةمع الاستيعاب حيث يزيد من وثيقا عرتبط إرتباطا عموما عموالتفكير       

 قىىدرةتفكيريىىة و قىىدرة، فلكىىل شىىخص معيىىار الىىذكاءو ،نمىىط التفكيىىر ومنهىىا، كثيىىر مىىن الأشىىياءاختلافىىا نوعيىىاع فىىي 

 (.1988) العجلوني،  استيعابية

فىىي  الاسىىتمرارحتىىى يسىىتطيع بحىىد أدنىىى مىىن القىىدرة علىىى الاسىىتيعاب  طالىىبأن يتمتىىع كىىل  بىىد لاومىىن هنىىا      

الطالىب تجعىل  الاسىتيعاب إن عدم تىوفر الحىد الأدنىى مىن القىدرة علىىو  .، وتلبية حاجاتها ومستلزماتهاالمدرسة

 لحصول على النتاجات المرادة. ير قادر على تحقيق أهدافها أو االتعليمية التعلمية،  للعمليةمسيئاع 

، ولا اسىتيعاب دون قىدرة علىى الاسىتيعاب تفكيىرإذ لا  ارتباطيىةعلاقىة  والتفكيىرالعلاقة بين الاسىتيعاب لذا ف     

والحديث معهم ضىمن من مخاطبة الناس على قدر عقولهم  يمكنانوالتفكير  الاستيعابف  دون قدرة على التفكير.

الآخرين،  التواصل معمن  تمكنهم التيالعقول  مفاتي ن لكوملا ي على التفكير قدرة نولا يملك نالذيوما يقولون، 

  و إدراك ما يريدون. ،وفهم ما يقولون ومعرفة مرادهم،

 ، والتفكير فيهىا،المعرفةلطبيعة هذه  هماستيعاب داخل حجرة الصف كافة الطلبةإلى  المعرفةفالذي يحقق نفاذ      

 ،بهىاتفكيرالو هىا وتحليل ،هىذه المعرفىةدراسىة  إلىىذلىك حيث يىذدي  ،لهمب الذي يصل  وتحديدهم للنهج والأسلو

كمىا ان التفكيىر  ،لبيئىةث وااحىدلأوا ،فوالاستفادة من الظروهذا يلزم  ،فيهاتجديد معرفة أخرى منها وال وابتكار

 نالىذي مهى ونالناجح لطلبةوا  .والهفوات ،واستكشاف الأخطاء ،المعرفينقد الو ،المراجعةالقدرة على  يذدي إلى

 ،المطلوبة النتائجن الوصول إلى ضمال من خلال استيعابهم للمعرفة والتفكير بها، ونكيف ومن أين يبدأ ونيعرف

 .وتحقيق النتاجات المرادة
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إنهىا تعمىل علىى  حيىث ،الصىال  الإنساندور حاسم في إيجاد  من المباحث التي لها التربية الإسلامية ومبحث    

وتدعو إلى الانفتىاح علىى الآخىرين بعقلانيىة وديمومىة حتىى تصىل  ،لاتجاهات الإيجابية  في نفوس النشءزرع ا

ننىا نعىيش فىي ألاسىيما  والوقوف على الجادة ،وقبول الآخر ،والرقي الإنساني ،بهذا النشء إلى التنمية المستدامة

الىذي ول الله صىلى الله عليىه وسىلم وذلىك تصىديقا لحىديث رسى ،زمن كثىرت فيىه وسىائل وأسىاليب الهىدم التربىوي

ب :"قلَللَ  وَسَلل  َ  عَلَيْه   الل هُ  صَل ى الل ه   رَسُولَ  أَن   يرويه أبو هريرة اد ر ََ َْ ا ببردأََ وُ رِ ببفتنادب باَد ا و ب للي و ا رلو َِ بْو لََّراير وَ ب لَ َْا ر رِب لَّي كَقرطَا

بكَاا اا رلو َِ ن اادباَْو ؤَمر ااابمو ير ََ ااابكَاادفرل  باَْو ير ََ ن اادباَْو ؤَمر َ ْدَمو ب لاام  ََ اا ْناَاَوببرَ االَالبمر رِ بحدََاامو ويَب وِ اا   8") سلل ا المذيللج    دفرل  بَْ رْ

 (324  119ص

أهم المباحث التي يتلقاها الطالىب، حيىث يىتعلم منىه أمىور دينىه،  ويأخىذ  أحدويعد مبحث التربية الإسلامية        

يىاة الأفىراد والمجتمعىات )بلعىاوي و جلبىان، ح ته وهىذا يىذدي إلىى تنظىيمالأحكام العملية للتنفيذ والتطبيق في حيا

لكىل  الصال وفه، والتشريعات السماوية السابقة الدين الإسلامي الدين الناسخ لسائر الديانات يعدحيث  (؛ 2007

يصىدقه قىول  مىا وهىذا، شركل ما يحتاجه الب وتلبي كانت مضامينه ت طيلذلك جاء للعالمين، وقد زمان ومكان، 

يًهُذميُييإي}}الله تعالى :  ًُديي  ذايج ذاُاُمُيالُ َُتُواُيالُكيت اب يإيلاَّي يَيب  َ يأُ يِن َ   اياخُت ه ف يالَّ َُب يُي يَند يالهَقييالإي َ ي ب غُموذايب مُذن هُمُيييي َّيالدِّن

يَس ابي َ وينعُيالُ  .( سورة هل عمران19)  َ   َين كُفُوُيبيين اتييالهَقييف إي َّيالهَقيي

َُت ذذي}وقولىه تعىالى:  َ يييييييييَ   ذَين  يَذوين َ يالُخ ا َ اُذو يفيذذييانخيذو خيي يذ ْ ي ينُذقُي َ ذ يَننوذايف ه ذذَينُتُ َُذب ييي ( سىىورة هل 85)  غييغ مُذو يالإي

 .عمران

لىىذلك كىىان لزامىىا علىىى البىىاحثين فىىي التربيىىة الإسىىلامية تقىىديم جهىىودهم لتطىىوير تىىدريس التربيىىة الإسىىلامية        

اف تحسين مستوى الفهم، وتنميىة قىدرتهم علىى الاسىتيعاب، وبنىاء واستراتجياتها لتحقيق أهدافها، ومن هذه الأهد

 (.2003قرار)خوالدة و يحيى، الالشخصية السوية القادرة على التفكير واتخاذ 

فحسىىب لأنىىه يقىىدم مجموعىىة مىىن المعىىارف  يقىىوم علىىى التحفىىيظ والاسىىترجاعلا  مبحىىث التربيىىة الإسىىلاميةع و     

ز علىى تنميىة يىتلازم الطالب فىي حياتىه، ويلىزم مىن ذلىك الترك رفة التي فيهالمعف، والاتجاهات والقيم والمهارات

مسىتجدات  ومىا ظهىر مىنوخصوصىا وحىدات الفقىه الإسىلامي؛  مهارات التفكيىر فىي مبحىث التربيىة  الإسىلامية 

 "يلَقُلولُ  وَسَلل  َ  عَلَيْله   الل لهُ  صَلل ى ه  الل ل رَسُلولَ  سَم عَ  أنَ هُ  الْعَلص   بْا   عَمْذ و عَاْ   وقد جاء في الحديث الصحي  ،تحتاج إلى اجتهاد

 إ ذَا الْحَللك     أَجْلذ   بلَلب ) صلحي  الخاللر  " أَجْلذ   فلَللَهُ  أَخْطلَ َ  ثلُ    فلَجْملَهَلدَ  حَكَ َ  وَإ ذَا أَجْذَان   فلَلَهُ  أَصَلبَ  ثُ    فلَجْملَهَدَ  الْحَلك  ُ  حَكَ َ  إ ذَا

  (.335ص   22   أَخْطَ َ  أَوْ  فََ صَلبَ  اجْملَهَدَ 
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تحتىاج أن والتىي تتىأثر بتطىور العلىم والتقنيىة ، ومتجددة ولكل زمىان أحكامىه الخاصىة بىه، فالمسائل الفقهية        

التطبيق العملي للأحكام  إلى حتى نصل بهنرتقي بفكر الطالب من مستوى الحفظ والتلقي إلى الفهم والاستيعاب، 

مىن  قىدرةبين أهل العلم والاختصاص لزم ذلك وموضع اختلاف  متنوعة الشرعية ، ولما كانت الأحكامالشرعية

ضمن  اتخاذ قرار للوصول إلى الوظيفية في تعلم الأحكام الشرعية وذلك قدرةالاستيعاب، والتفكير للوصول إلى 

 حقيقىيللوصىول إلىى فهىم  الطلبىةهىدف تىدريب الالأسس الشرعية والتي تنبع من مصىادر التشىريع الإسىلامي.  ف

أنجىع الحلىول وأسىلمها فيمىا  اختيىارخاصة الناقىد منهىا فىي وبممارسة مهارات التفكير،  من خلال، لديهم للمعرفة

 (.2005)الحصري والعنيزي،   عيواجهه من مشكلات مستقبلا

كىان لا بىد مىن تىدريس هىذا المبحىث بأفضىل  مبحثىا ع عمليىاع، ومتجىدداع،مبحث التربيىة الإسىلامية لما كان و        

           .يحقىىق أهدافىىه فىىي بنىىاء معرفىىة وظيفيىىة يسىىتند إليهىىا الطالىىب فىىي حياتىىهأحىىدث الإسىىتراتيجيات، حتىىى الأسىىاليب و

ات الحديثىة فىي تىدريس التربيىة ومن هنا ف إن استخدام أفكار النظريىة البنائيىة فىي  رفىة الصىف يعىد مىن التطىوري

 حيىث دول المتقدمة أساساع للتعليم والتعليم الصفي؛أصب  تطبيقها في القد   .الإسلامية؛ إذ تساعد في تحسين التعليم

 ،تنادي باستخدام العقل والمنطق في التفكير، والتمحور حىول الطالىب، والمحافظىة علىى مركزيىة أفكىار الطىلاب

 .(2002 )المومني، وتكوين المعنى بأنفسهم بدلاع من إخبارهم عما يريدون معرفته

مية الوظيفية المطلوبة منها، كان لزاما على المعلمىين السىعي الجىاد فىي وحتى تحقق مباحث التربية الإسلا       

ليكىون هنىاك تواصىل ذو معنىى  الطلبىةأمثلة لحوار ونقىاش  وتوفيرتوفير بيئة تعليمية تخلق التحدي لدى الطلبة، 

، كمن في الأفـرادد أن الـمعرفة تالـنظرية الـبنائية تـذك، ولأن جاء فيه قادرين على استيعاب ما  حول المـحتوى،

 ولا يمكن للمعلم نقلها مباشرة للطلبة باستخدام طرق النقل المباشر في تعامله مع التعلم والتعليم الصفي 

        .اختيارها في هذه الدراسة مّ ت، (2002) المومني، 

، فالتعلم ي عقولهمتتحدى فهمهم، وتنمواستراتيجيات تدريس  ويقع هذا الدور في إنتاج مناهج مناسبة للطلبة،     

لا يعتمد على الكم الهائل من المعلومات، وإنما على قدرة المتعلم على توظيفها، والبنائيون يرون أن الهىدف مىن 

التعلم هو توليد الفهم وليس توفير قدرة على النجاح في امتحان موضوعي أو الإجابة عىن سىذال المعلىم بمىا هىو 

 .(Elkind, 1996; Bredekamp, 1987)مكتوب في  الكتاب 

حيىث يشىجعهم الاستكشىاف علىى مواصىلة البحىث عىن لىه ظروفىه الخاصىة،  خاصاع  اع والطلبة يشكلون مجتمع     

المعرفىة السىابقة لهىم.  ومىن هنىا فىإنهم  فرصىة للاستبصىار فىي بنىاءالأخطىاء  يهمالمعرفة بطريقة مستقلة، وتعط

  ههم مىن مشىكلاتلمىا يىواجعلىى إيجىاد حلىول  ملتعيىنه ةمستندة إلى البنائيى إستراتيجيةعلى  واأن يتمرنون يحتاج

(Jonassen, 1991) . 
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المعرفىةُ شىبكةم مىن الأبنيىة  وتعىد، ى ت ييىر السىلوكيات الظىاهرةلا علىفالبنائية تركىز علىى العمليىات العقليىة       

ر التي يحملها الطالب حىول يمتلك فكرةع عن الأفكاوأن يقود التعليم إلى التعليم،  توجب على المعلم أن المفاهيمية؛

 . (2002المومني، )هذه الأفكار بعضها بعضاع  الطالببها ربط التي ي كيفيةالالمحتوى قبل البدء بالتعليم، وعن 

كي يميز فهمهىم  للطلبةيطرح أسئلة و ويعمل على تحفيزها، الطالب بالتعلميلاحظ استقلالية وعلى المعلم أن      

تقىديم كي يسىهبوا فىي هم يساعده وبينهم، وأنفسهم وبين الطلبةيشجع الحوار بين ، وملهه فهميقدم  للمفاهيم قبل أن

، وخصوصا لأفكارهم الأولية ،في حالة عدم اتزان معرفيجعلهم حيث يهم يتحدى تفكير، وأفكارهم واستجاباتهم 

 .بطرح أسئلة مفتوحة الإجابة وذكية وحاذقةيهم يشجع الاستكشاف لدبما 

علىى التفكيىر  الطلبىةثىر كبيىر فىي تحفيىز أالبنائية اهتماما كبيرا في شتى المباحث لما تبين لها مىن  لاقت قدو     

وكان من الأهمية في مكان في نظىر الباحىث تطبيىق هىذه الاسىتراتيجية فىي مبحىث التربيىة  والربط بين المفاهيم،

فىىي تىىدريس مبحىىث التربيىىة بنائيىىة اسىىتخدام أفكىىار النظريىىة ال تعتمىىد علىىىجىىاءت هىىذه الدراسىىة  الإسىىلامية، لىىذا

ات الحديثة فىي التىدريس يعدالإسلامية، والذي   اع حريصى العمليىة التعليميىة التعلميىة  .  ولمىا كىان واقىعمن التطوري

نقىل المعرفىة المباشىرة والتي تتمثل ب على مواكبة كل تطور وجديد، حاول إخراج المعلم من الطريقة الاعتيادية،

وخصوصىا فىي فىي التىدريس،  من خىلال التلقىين وحفىظ المعلومىات للطالبالسلوك  ت يير، والتركيز على للطلبة

تىأتي هىذه  إلى تطبيق الإستراتيجيات الحديثة في التدريس، ومىن هنىا ،المباحث الإنسانية ومنها التربية الإسلامية

لجعىل عمليىة الىتعليم ، يةالتربيىة الإسىلام معلمىيت يير الممارسىات التعليميىة الموجىودة عنىد  الدراسة كمحاولة في

 .والتعليم عملية تفاعلية، وممتعة

ات الحديثة في التدريس ؛ إذ أصىب  تطبيقهىا       يعد استخدام أفكار النظرية البنائية في  رفة الصف من التطوري

  .ممارسىىات المعلمىىينييىىر فىىي الىىدول المتقدمىىة أساسىىاع للىىتعليم والتعلىىيم الصىىفي؛ ممىىا سىىاعد فىىي تحسىىين الىىتعليم بت 

تواكب التطور والتجديد، إلا إن هناك بعىض الممارسىات  يجدهاحاليا إلى واقع العملية التعليمية التعلمية  والناظر

مىن خىلال  للطالىبالسىلوك  ، والتركيىز علىى ت ييىرللطلبةلا تزال تقف على نقل المعرفة المباشرة التعليمية التي 

و يرهىا مىن مبىادئ النظريىة السىلوكية فىي   -التربيىة الإسىلامية مبحىثسىيما فىي لا- وحفىظ المعلومىات، ،التلقين

 .العملية التعليمية التعلمية

أصىب   والمعتقىدات الشىائعةالتربية الإسىلامية،  ومن هنا فإن ت يير الممارسات التعليمية الموجودة عند معلمين   

 .وذات فائدة أكبر لجميع عناصر البئية التعليمية ،وممتعة حاجة ملحة؛ لجعل عملية التعليم والتعليم عملية تفاعلية،

تىدريس بنائيىة فىي تنميىة قىدرة طلبىة الصىف   إستراتيجيةثر استخدام أ الدراسة تعرففإن ال رض من هذه  لذا   

 .العاشر على الاستيعاب والتفكير الناقد في مبحث التربية الإسلامية
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وتنميىة التفكيىر الناقىد لىدى  الاسىتعابفىي  بنائية إستراتيجية استخدام أثرالدراسة في أنها تبحث تأتي أهمية هذه        

، وتفيد من نتائجها العاملين في حقل التعليم، وتثري الأدب طلبة الصف العاشر الأساسي في مبحث التربية الإسلامية

 :مور الآتيةتتلخص الأهمية النظرية  لهذه الدراسة في الأالتربوي النظري، حيث 

تنمية قدرة طلبة الصف العاشر على في  تدريس مستندة إلى النظرية البنائية إستراتيجيةالوقوف على أثر استخدام  -1

 الاستيعاب والتفكير الناقد في مبحث التربية الإسلامية.

معلمىين المشىرفين والاج ون على مناهج التربية الإسلامية من نتائج هذه الدراسة، مـن واضىعي المنهىيالقائم إفادة -2 

 مربين، في التخطيط والتطبيق، ومن الاستراتيجيات المقترحة.  الو

 .الأدب النظري في استراتيجيات تدريس التربية الإسلامية إثراء -3

تزويد المعلمين بخلفية نظرية تعتمد على النظرية البنائية في تعليم التربيىة الإسىلامية وتعليمهىا فىي  رفىة الصىف؛  -4

 .ذلك قد يقود إلى تحسين أداء كلٍ من المعلمين وطلبتهمو

تسىاعدُ معلمىي التربيىة الإسىلامية علىى تحسىين أدائهىم التعليمىي وت ييىر  قىد ن هىذه الدراسىةإفى: القيمة العملياة أما  -

الأفكار التي  تساعد المعلمين في كيفية التعامل معقد إلى البنائية، كما أنها  اطريقة الاعتياديةممارساتهم التعليمية من 

كما ستسهم في تدريب الطلبة على التفكير الناقد من خىلال  . قبل التدريس وأثنائه الطلبة داخل  رفة الصفأتي بها ي

  .تحسين الفهم لديهم للوصول بهم إلى القدرة على اتخاذ القرار

 

 قىدرةبنائيىة فىي تنميىة  تىدريس إسىتراتيجيةم ثىر اسىتخدامىا أ الآتىي: السذال الرئيستحاول الدراسة الإجابة عن   

 تية:الآسئلة الأ هتفرع عنيو ؟في مبحث التربية الإسلامية طلبة الصف العاشر على الاستيعاب والتفكير الناقد

طلبة الصىف العاشىر علىى الاسىتيعاب فىي  قدرةبنائية في تنمية  تدريس إستراتيجيةثر استخدام ما أ .1

 ؟مبحث التربية الإسلامية

إلىى  لدى طلبة الصف العاشىر الأساسىي تعىزى الاستيعاب قدرةتنمية في  جوهريةوجد فروق هل ت .2

 ؟الجنس

لىدى طلبىة الصىف العاشىر الأساسىي تعىىزى  الاسىتيعاب قىدرةتنميىة هىل توجىد فىروق جوهريىة فىي  .3

  التدريس المستخدمة؟ إستراتيجية للتفاعل بين الجنس و
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طلبة الصف العاشر على التفكير الناقد في  قدرةي تنمية بنائية ف تدريس إستراتيجيةثر استخدام ما أ .4

 ؟مبحث التربية الإسلامية

 تعىزىفي تنمية مهارة التفكير الناقد لدى طلبىة الصىف العاشىر الأساسىي  جوهريةهل توجد فروق  .5

 ؟إلى الجنس

في تنمية مهارة التفكير الناقد لدى طلبىة الصىف العاشىر الأساسىي تعىزى جوهرية هل توجد فروق  .6

 التدريس المستخدمة؟ إستراتيجيةلتفاعل بين الجنس ول

لىىدى طلبىىة الصىىف العاشىىر  الاسىىتيعاب قىىدرةتنميىىة فىىي  (α =0.05)توجىىد فىىروق ذات دلالىىة إحصىىائية  لا  -1

 .بنائيةال التدريس إستراتيجيةإلى استخدام الأساسي تعزى 

لىىدى طلبىىة الصىىف العاشىىر  الاسىىتيعاب درةقىىتنميىىة فىىي  (α =0.05) توجىىد فىىروق ذات دلالىىة إحصىىائيةلا  -2

 .لجنسإلى االأساسي تعزى 

لىىدى طلبىىة الصىىف العاشىىر  الاسىىتيعاب قىىدرةتنميىىة فىىي  (α =0.05) توجىىد فىىروق ذات دلالىىة إحصىىائية لا -3

 .التدريس المستخدمة إستراتيجيةلتفاعل بين الجنس وإلى االأساسي تعزى 

نميىة مهىارة التفكيىر الناقىد لىدى طلبىة الصىف العاشىر في ت (α =0.05) توجد فروق ذات دلالة إحصائية لا -4

 .بنائيةال التدريس إستراتيجيةإلى استخدام تعزى الأساسي 

في تنميىة مهىارة التفكيىر الناقىد لىدى طلبىة الصىف العاشىر  (α =0.05) توجد فروق ذات دلالة إحصائية لا -5

 .لجنسإلى اتعزى الأساسي 

مهىارة التفكيىر الناقىد لىدى طلبىة الصىف العاشىر تنميىة في  (α =0.05) توجد فروق ذات دلالة إحصائية لا -6

 .التدريس المستخدمة إستراتيجيةلتفاعل بين الجنس وإلى االأساسي تعزى 
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 الأفكىار تحليىل مىن خىلال المعلىم يتبعهىا يىر خطيىة  تدريسىية إجىراءاتمجموعىة  :بنائياة تادريس   إستراتيجية -

مىن شىأنها أن  لحالة عدم اتىزان معرفىي، وذلك من خلال تعريضهم ا الطلبة قبل التدريسالتي يحمله هاوتشخيص

جديىدة  معرفىةبهم إلى صل ت هاوتكوين المعرفة بناء من همتمكنو ،لتفكيرلتحدث لديهم اضطراب معرفي تحفزهم 

كله التقويم البنائي  ويرافق ذلك، ، وموجودات البيئةمزملائهمع  مهلمن خلال تفاع مرتبطة بما لديهم من معرفة،

 .لتثبت والتأكد من بناء هذه المعرفةالمستمر ل

م الطالىب فيهىا مىن ، ويقىوّ الموضىوعالطريقة التي تقوم على الإلقاء ثم يتبعها مناقشة حول  :الاعتياديةالطريقة  -

 .خلال الورقة والقلم

ة علىى بىقىدرة الطل اسيىقلو ،ونهابل ىتهم دون الخىروج عىن مضىم رالطلبة على توضي  الأفكا قدرة :الاستيعاب -

 . ( فقرة25من )يتكون  اع اختبار الباحث أعد الاستيعاب

و إبداء الرأي المذيد أو المعارض في المواقىف  ،على المحاكمة العقلية للأفكار متعلمال قدرة ي: هالتفكير الناقد -

المحكىم و المعىد  (2008) ودمحمىاختبىار تطبيىق خىلال  من هتم قياسو .المختلفة، ضمن محكات ومعايير محددة

 الإسلامية.في مبحث التربية  لقياس مهارة التفكير الناقد

 

 : الآتيةالدراسة على المحددات  اقتصرت

مىىن العىىام الدراسىىي  الثىىانيالأساسىىي للفصىىل العاشىىر للصىىف وحىىدة الفقىىه فىىي كتىىاب التربيىىة الإسىىلامية المقىىرر  -أ

 .لدروس دون  يرها حيث يمكن تدريسها بالطريقة البنائيةواختيار هذه ا ،(2008/2009)

مىوزعين فىي  2008/2009الأرقىم للعىام  دار فىي مىدارس العاشىر الأساسىيطلبة الصف أفراد الدراسة من  -ب

 .(ن إناثاوشعبت ،ن ذكوراشعبت ) أربع شعب

فقىرة تقىيس قىدرة ( 25من ) ، وهو عبارة عن اختبار يتكونالباحث أعدهوالذي  الاستيعاب قدرةاختبار قياس  -ج

 الطالب على الاستيعاب.

والمعىىد لمبحىىث  ،لمهىىارات التفكيىىر الناقىىد المحكىىم (2008) محمىىود التفكيىىر الناقىىد الىىذي أعىىده مهىىارات اختبىىار -د

 الإسلامية.التربية 
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ذا الإطار مجموع القضايا المتعلقة بالدراسة، مبتدئا ع بالبنائيىة والتىي تطىرق يتناول الباحث في ه        

مىىن التربىىويين، وسىىيتم تنىىاول البنائيىىة مىىن خىىلال الأدب التربىىوي الإسىىلامي، وبعىىض  لهىىا عىىدد كبيىىر

التطبيقات من سيرة الرسول صلى الله عليه وسلم  المتوافقة مع بعىض التعريفىات الموضىوعة للبنائيىة.  

وأصىحاب  ،تناول الباحث أيضا كلاع مىن الاسىتيعاب، والتفكيىر الناقىد مىن وجهىة نظىر التربىويينكما سي

 .أيضاع  ةالإسلامي ةيومن خلال الترب الدراسات والأبحاث المتعلقة بهما،

 

طالب اليث يعي والإفادة مما يوجد في ذهن الطلبة من معارف، ح ،تقوم البنائية على الاستثمار         

تعتمد البنائية للمعرفة على مىا يبنيىه الطلبىة مىن معىرفتهم في ضوء خبراته، ومن هنا الحقيقة ويفسرها 

وهذا ما أكده .  لهموبأنفسهم، وذلك نتيجة مرورهم بخبرات كثيرة تذدي إلى بناء المعرفة الذاتية في عق

لمعرفىة مىن خىلال خبراتنىا، وأبنيتنىا العقليىة، تهتم بكيفية بنىاء ا أن البنائية Jonassen)، 1991)جوناسن 

ومعتقداتنا المستخدمة في تفسير الأشياء والأحىداث؛ فيىتم تكىوين عالمنىا الشخصىي عىن طريىق الىذهن، 

ومىىن ثىىم فإنىىه فىىي إطىىار النظريىىة البنائيىىة لا توجىىد حقيقىىة موضىىوعية واحىىدة، فهىىي تىىرى أن العقىىل أداة 

هىذه التفسىيرات تشىمل أسىاس المعرفىة الشخصىية والفرديىة.  ضرورية فىي تفسىير الأحىداث والأشىياء، وأن 

فالذهن ينتقي المدخلات من العىالم الخىارجي حتىى يىتمكن مىن تقىديم تفسىير لهىا، كمىا أننىا جميعنىا نفكىر فىي 

 العالم الخارجي بطرق مختلفة نوعا ما، ومن واقع خبراتنا بهذا العالم، ومعتقداتنا من تلك الخبرات.

الفهىم للبنائيىة يصىطدم مىع معتقىداتنا الدينيىة، لأننىا نجىزم أن كثيىرا ع مىن الأمىور ال يبيىة،  وأعتقد أن هذا     

والتي يعجز العقل عن إدراكها هي حقائق ومسلمات، نذمن بها كما جاءت مثل: وجود الملائكىة، والبعىث، 

والتىي قىىد والحيىاة البرزخيىة، و يرهىا مىىن القضىايا التىي نعتمىىد بهىا علىى النصىوص الصىىريحة الصىحيحة، 

 .أو التوصل إليها يعجز العقل عن بنائها

فالبنائية قد لا تصل  في تدريس بعض القضايا ال يبية، وبعض الموضوعات المتعلقة بالعبادت، وذلك لأنها تبنى       

ا على الدليل النقلي لا على الدليل العقلي، ودور العقىل فيهىا محىدود لدرجىة أنىه فىي بعىض الأحيىان يقىف عنىدها مسىلمّ

 ير معلل لها أو باحث عن حكمتها، ومع ذلك فإنها قد تتناسب مع بعض الموضوعات الفقهية والمتعلقة بالمعىاملات 

 أو بعض أحكام الأحوال الشخصية كالزواج أو الطلاق أو التعدد.
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حيىث يطلىق  وتعتمد البنائية على العمليات التي يسىتخدمها الطلبىة للتوصىل إلىى أفكىارهم وتطويرهىا،   

 اع كبيىر اع التي تزعم بىأن هنىاك عىدد ، (Constructivism Learning Theory ) البنائيةليها نظرية التعلم ع

إذ يُعتقىد   ويفسرها فىي ضىوء خبراتىه. ،من الحقائق  موجودة في عقل الطالب، وهو الذي يعي الحقيقة

 .  (Jonassen, et.al, 1999)بأن المعرفة تبنى بوساطة الطالب، ولا تنقل إليه عن الآخرين بشكلٍ مباشر. 

معرفىة تسىتخدم لتفسىير كيىف  نظرية بأنها (Lorscback & Tobin,1992) لورسباك وتوبن وعرفها

    ؟نصل إلى المعرفة التي نعرفها

بياجيىه، حيىث اهىتم بتفكيىر الطفىل أول رائىد لهىا ، ويعىد ومن الىذين اهتمىوا بالبنائيىة فىي الىتعلم          

، ولىم يهىتم هنية المرتبطة به وافترض أن الأطفال محبىون للاسىتطلاع بطبيعىتهموتطوره والعمليات الذ

أنىه يجىب  واعتبىر ،بتعليم مواضيع معينة إلا أنه زعم بأن نمو المعرفة ناتج عن بناء الفرد الخاص لهىا

، فىلا على الطالب أن يكون قد أعمل عقله بالمعلومىات التىي أكتسىبها حتىى يكىون لهىا معنىى بالنسىبة لىه

خىىرى إلا إذا كانىت المراحىىل السىابقة مبنيىىة بطريقىة مناسىىبة ألىى إ الانتقىىال فىي البنىىاء مىن مرحلىىة نيمكى

 .(Brooks and Brooks, 1993)وصحيحة 

أن عقل الطفل ينمو حينما يتم مواجهته بخبرات جديدة ومحيرة  Vygotsky)) فيجوتسكي وافترض      

ي جديدة جراء ما يقوم به من حل لهذه التعارضات، فيقوم بنشاط ذهني لحل هذه التناقضات ويبني معان

ويقوم فىي هىذه الحالىة بىربط المعرفىة القديمىة لديىه بالمعرفىة الجديىدة ضىمن مبىادئ الىتعلم الرئيسىة مىن 

  .(Vygotsky, 1978)منظور المدرسه البنائيه وتطبيقاتها في العمليه التعليمية التعلمية 

استعراضه لسبعة من نمىاذج البنائيىة، أن البنائيىة تقىوم علىى  بعد (Ernest,1995) ارينست وخلصُ      

الحاجة إلى التوافق بين التكوين الفردي والتفاعىل الاجتمىاعي، وتسىبل بقولىه تهىل تتكىون المعرفىة مىن 

 ؟موقف اجتماعي أم من إنشاء فرديت
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علىىى العوامىىل أن المنحىىى البنىىائي يقىىوم علىىى التحىىول مىىن التركيىىز  (Saunders)ويىىرى سىىانديرز        

الخارجية المذثرة في عملية التعلم والتعليم كالمعلم، والمدرسىة، والمنهىاج، إلىى التركيىز علىى العوامىل 

الداخليىىة التىىي تنصىىب علىىى مىىا يجىىري داخىىل عقىىل المىىتعلم، كالمعرفىىة السىىابقة، والقىىدرة علىىى معالجىىة 

 (.  Saunders, 1992)لديه ذا معنى المعلومات، والداعية للتعلم، وأنماط التفكير، وكل ما يجعل التعلم 

أن البنائيىىة قائمىىة علىىى مبىىدأين أساسىىيين همىىا: أن المعرفىىة لا تسىىتقبل  (Wheatley)ويىىذكر ويتلىىي      

نبنىىي التفسىىيرات ولكننىىا  نجسىىد الحقيقىىة بجمىىود، ولكنهىىا تبنىىى بفاعليىىة إدراك المعنىىى، والآخىىر أننىىا لا

 (Wheatley, 1991) عة الخبرات المتراكمةراتنا، ويمكن معرفة العالم من خلال مجموبلخ

يشير إلى أن كل طالب يبني المعاني المختلفة   ( (Constructivismمصطل  البنائية  ومن هنا فإن      

لتكييف المخططات العقلية والخرائط المفاهيمية، لموائمة من خلال عملية يقوم بها  ،جمعيا إما فردياع أو

ولا بىىد مىىن تىىوفير جىىو  ، ول المعىىاني التىىي يحىىاول بناذهىىا بشىىكل نشىىطالخبىىرات الجديىىدة، حيىىث يبىىدأ حىى

، حيث يتم فيها تناول الأفكار بين والمشرفين التربوييناجتماعي يسوده التفاعل يضم الطلبة والمعلمين 

على التواصىل مىع  قدرة، حتى يصلوا كمجموعة وأفراد إلى المعنى المراد، ويرافق ذلك الجميع الطلبة

 .Jonassen)، 1991) تلفة، وموجودات البيئة لبناء نوع من المعرفة الجديدةالمصادر المخ

من خلال التفاعل مع الموقف والمحتوى  المعرفةالطالب على تكوين  قدرةالبنائية أن الباحث  يرىو    

حيث يقىوم الطالىب  ؛حالة عدم الاتزان المعرفيوموجودات البيئة المحيطة، بعد تعريضه ل والأشخاص

 لأفكار الجديدة بأفكاره القديمة، وذلك من خلال إعادة ترتيبها ، للوصول إلى أفكار جديدة.بربط ا

وفي البنائية يتم التعلم في سياقات ذات معنى، فالطلبة لا يتعلمون حقائق مجردة ونظريات معزولة      

طلبىة تمثىل المعرفىة ولكنهم يتعلمون الأشياء الجديدة في ضوء علاقتها بمعرفتهم السىابقة.  ولا يمكىن لل

حيىىث تركىىز البنائيىىة علىىى الجديىىدة دون أن تكىىون هنىىاك بنيىىة معرفيىىة مىىن المعرفىىة السىىابقة واللاحقىىة، 

الخواص النشطة للمتعلم؛ لأنها تنظر إلى التعلم بوصىفه نتاجىاع لعمليىة التنظىيم، وإعىادة التنظىيم النىوعي 

 .(Paker and Jessie, 2000) للهياكل المعرفية  

ر الإشارة إلى ورود مفاهيم النظرية البنائية في أعمال الكثير من التربويين أمثىال جىان جىاك وتجد     

 وعنىىد؛ التربىىويينروسىىو، وديىىوي، وبياجيىىه، وفيجوتسىىكي؛ وبرونىىر؛ وأوزبىىل؛ ومنظىىرين هخىىرين مىىن 

 (.2001)المومني،  بعض مذرخي الأعمال التربوية
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 : 

 للمعرفىىىة وعمليىىىة الىىىتعلم علىىىى افتراضىىىات أساسىىىية مىىىن أهمهىىىا: قىىىوم البنائيىىىة فىىىي تصىىىورهات     

الطالب يبني المعرفة ولا يكتسبها بصورة سلبية مىن الآخىرين حيىث يكىون نشىطاع  :الافتراض الأول

وفعالاع أثناء عمليىة الىتعلم، فىالمعنى يتشىكل داخىل عقلىه نتيجىة لتفاعىل حواسىه مىع موجىودات البيئىة 

 (.2008ني، وهخرون )الموم

هي التكيف مع تنظيم العىالم التجريبىي ولىيس اكتشىاف  الافتراض الثاني: إن وظيفة العملية المعرفية

ويقىوم  ،هاواسىتيعابالخبىرات الجديىدة يستخدم الطالب أفكاره السابقة في فهم  حيث الحقيقة المطلقة، 

 .(Glasersfeld, 1995) بربط المعرفة الجديدة مع المعرفة الموجودة لديه

حدوث تناقض بين  الافتراض الثالث: جعل الطالب في حالة عدم اتزان معرفي، حيث يقع في حيرة عند

المعرفىي بحيىث يسىتوعب الخبىرة  لديه في البنية المعرفية والخبرة الجديىدة ممىا يدفعىه لتعىديل البنىاء ما

 (.(Fosnot, 1996 الجديدة

فالخبرة هي المحور   .شرط أساسي لبناء التعلم ذو المعنى للطالب الافتراض الرابع: المعرفة القبلية

الىذي  الطالب لذا فالمعنى المتكىون لديىه يتىأثر بخبراتىه السىابقة كمىا يتىأثر بالسىياق الأساسي لمعرفة

 الجديدة يكتسب فيه هذا المعنى، حيث يستخدم معلوماته ومعارفه في بناء المعرفة

  .(Lorsbach and Tobin, 1992) 

الاجتمىاعي والتفاعىل مىع  اض الخامس: النمو المفاهيمي لدى الطالب ينتج من خلال التفاوضالافتر

 ..(Applefield, Huber and Moallem, 2001) الآخرين

، وزيتىىون ) زيتىىونالافتىىراض السىىادس: الىىتعلم عمليىىة بنائيىىة نشىىطة ومسىىتمرة و رضىىية التوجىىه 

1992.) 

 ) زيتىون ف عندما يواجه المتعلم بمشكلة أو مهمة حقيقةالافتراض السابع: تتهيأ للتعلم أفضل الظرو

 (.1992، وزيتون
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 البنائية: ستراتيجيةدور المعلم والطالب عند تطبيق الإ

أن المعلمىىين البنىىائيين دورهىىم تزويىىد الطىىلابّ  (, 1995Von Glasersfeld)  سىىرفيلدفىىون جلا ذكىىر     

المعلمين بىأنهم تمرشىدونت، والطلبىة  (Mayer ,1983) يرام ووصف بالفرص والحوافز لبناء المعرفة. 

 ,Facilitatorsالمعلمىىون منسىىقون، وميسىىرون  يعىىدو , "Sense Makersنيت اعلىىى أنهىىم تصىىنّاع المعىى

حيىث يىزود  ويكمن دور المعلم البنىائي فىي تحويىل النظريىة إلىى ممارسىات،  ومستشارون، ومدربون.

، وإن لىىزم الأمىىر يقىىدم أفكىىاراع بشىىكل فىىردي بأنفسىىهم لاكتشىىاف المعنىىى المىىراد الطلبىىة بالىىدعم والإرشىىاد

جديدة،  ويقوم بدور الإص اء والتشخيص للطرق التي تفسر بها الأنشطة التعليميّة. والتدريس مىن هىذا 

 .(Driver et al, 1994)المنظور هو أيضا عمليّة تعلمّ للمدرّس 

مىىين لتطبيىق البنائيىىة فىي تدريسىىهم إلىى أن  بىىرامج تىدريب المعل Fosnot)) وقىد أشىارت فوسىىنوت       

يجب أن لا تكتفي بعرض النظرية البنائية في التدريس فقط، بل يجب ت يير قناعىة المعلمىين بمناقشىتها 

معهم، ووضع المعلمين فىي مواقىف حقيقيىة تتحىدى أفكىارهم، وتناقضىها، وتثبىت لهىم عىدم صىلاحيتها، 

طلبىة، وعنىدها يشىارك المعلىم عمليىاع فىي اختيىار وجعل المعلمين يدرسون عملية تكوين المفىاهيم عنىد ال

الطريقىىة المناسىىبة للتىىدريس بالاعتمىىاد علىىى النظريىىة البنائيىىة ومشىىاهداته، وملاحظاتىىه العمليىىة، وبهىىذه 

 إلىى طىرق متفقىة مىع النظريىة البنائيىة الاعتياديىةالطريقة فقط يمكننا أن ن يىر طىرق تىدريس المعلمىين 
Fosnot, 1996).) 

بعض المواصفات التي تلازم المعلم البنائي وذكىر منهىا: أنىه أحىد مصىادر  (Yager) جر ويذكر يا      

المعلومات للطالب وليس المصدر الوحيد، وهو من يضىع الطلبىة فىي مواقىف تتحىدى معىرفتهم القبليىة، 

ة، وهو من يمن  الطلبة وقتا ع كافيا للتفكير بعد طرح الأسئلة، كما أنه يطرح أسىئلة ذات نهايىات مفتوحى

 (.Yager, 1991)   ويتقبل استجابات الطلبة الفورية، ويركز على الفهم الدقيق لدى الطلبة
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 خصائص الطالب البنائي:

 فر في الطالب ثلاثة عناصر أساسية متكاملةاتتحقق إلا إذا تو ( أن البنائية لا(Philipsيذكر فيلبس 

  ،التعليميىة التعلميىة فىي البنائيىة المحور الىرئيس فىي العمليىة يعد الطالب، ووفعال الطالب نشط .1

 .الطالب مناقش ومحاور، وفالطالب يكتشف ويبحث وينفذ الأنشطة

الطالب يقوم بتمثيل دور العلماء؛ لتنمية الإتجاه الإيجابي نحو العلم والعلماء  ، والطالب اجتماعي. 2   

 لديه.

د على تنمية التفكير العلمي يفكر بطريقة علمية؛ وهذا يساعو,  ((Philips, 1995 الطالب مبدع. .3

ممىا  لديه.  حيث تتي  له الفرصة للتفكير فىي أكبىر عىدد ممكىن مىن الحلىول للمشىكلة الواحىدة؛ 

 (.2003) زيتون،  يشجع على استخدام التفكير الإبداعي، وبالتالي تنميته لديه

 

 خصائص التعلم والتعليم البنائي:   

في أن تطبيق البنائية يهدف إلى تطوير بيئات التعلم، والعمىل ن وعلماء النفس المعرويذكد التربوي      

مجموعىىة مىىن    (Honbein,Jonassen)وهىونيبن أورد جوناسىىون  علىى تكىىوين المفهىىوم وبنىاء المعرفىىة.

 ً  لها:وفيما يأتي تلخيصا  (Honbein,1991, Jonassen ,1996) التعليم والتعلم البنائي خصائص

 س إعادة إنتاجها.التأكيد على بناء المعرفة ولي .1

بناء المعرفة ينب ي أن يتم فىي سىياقات فرديىة ومىن خىلال المناقشىة والتعىاون والخبىرة  .2

 الاجتماعية.

بناء المعرفة والمعتقدات والاتجاهات السابقة للمتعلم يجىب أن تذخىذ فىي الاعتبىار عنىد  .3

 بناء عملية المعرفة.

 وحل المشكلات. العلياالتأكيد على مهارات التفكير  .4

 يم الرذى المتعددة وتمثيلات المفاهيم والمحتويات والتشجيع عليها.تقد .5

 .في استخدامهم للطريقة البنائية يعمل المعلمون كموجهين ومشرفين وقادة وميسرين .6

توفير الأنشطة والفرص والأدوات والبيئىات لتعزيىز القىدرات فىوق المعرفيىة والتحليىل  .7

 والتنظيم والتأمل البنائي.

 ور المركزي في ضبط عملية التعلم.قيام الطالب بالد .8

مناسبة وواقعية مواقف التعلم والبيئات والمهارات والمحتوى والمهام مناسبة، وتمثيلها  .9

 للتعقيد الطبيعي للعالم الحقيقي.



www.manaraa.com

 

 

15  

 

 

الفرصة للاستبصىار فىي بنىاءات المعرفىة السىابقة  التي يقع بها الطلبة  الأخطاء يتعط .10

 .ديهمل

ع الطلاب على مواصلة البحىث عىن المعرفىة بطريقىة الاستكشاف مدخل مفضل لتشجي .11

 مستقلة والنجاح في مواصلة أهدافهم.

 التقويم يكون صادقاع وممزوجاع بالعملية التعليمية. .12

 

 البنائية في التربية الإسلامية:

ن بالتربيىىة الإسىىلامية أن مجىىال إصىىلاح مىىنهج التربيىىة الإسىىلامية مجىىال واسىىع ويىىدرك المشىىت ل      

وضىىع أسىس جديىىدة، واقتىىراح اسىىتراتيجيات وذلىىك بكىان لزامىىا علىىى المهتمىين  بىىه هتمىىاموالاوخصىب، 

 (.2006حديثة ومتنوعة لتدريس التربية الإسلامية ) الشافعي، 

تهىدف لإيجىاد شخصىية التربية الإسلامية مىن المباحىث الدراسىية المهمىة، فهىي تحفىظ المجتمىع، و    

واجب الاستخلاف في الأرض وإعمارها وفق مىا أراد الله إسلامية متوازنة في جميع جوانبها لتقوم ب

وهي كذلك تنظم علاقات الإنسان المسىلم فتوجىه طاقاتىه وفكىره وسىلوكه نحىو ( .  2002)أبولاوي، 

الآداب التربويىىة الناجحىىة حيىىث توجهىىه توجيهىىاع تربويىىاع قائمىىاع علىىى التكامىىل للوصىىول إلىىى السىىمات 

(.   2006الشخشىير، )ن من الله تعالى فيسعد في الدنيا والآخرة الشخصية القويمة، التي يتقرب الإنسا

كما أن لها دوراع مميزاع في بناء الإنسان المسلم بناء شاملاع متعلقىا ع فىي جميىع جوانبىه، كىي يسىهم فىي 

 (.  2000بناء أمته )شلبي، 

بىين الفىرد والبيئىة  ( التربيىة الإسىلامية بأنهىا:ت عمليىة تفاعىل2001ف الخوالدة وعيىد ) وقد عرّ         

الاجتماعية المحيطة به مستضىيئة بنىور الشىريعة الإسىلامية، بهىدف بنىاء الشخصىية الإنسىانية المسىلمة 

 المتكاملة في جوانبها كلها، وبطريقة متوازنةت. 

مختلىف  ولما كانت البنائية من الإستراتيجيات الحديثة التي أجريت عليها كثير مىن الدراسىات فىي    

خصوصا العلوم، حاول الباحث من خلال النظر في تعريفاتهىا المتعىددة ، أن يجىد لهىا التخصصات و

ما يوافقها في سيرة خير البشىر محمىد صىلى الله عليىه وسىلم التىي قىال فيهىا الرسىول صىلى الله عليىه 

َ  يييييييي"وسلم  ً ذقُيأ ل ذايإي ِّذييأَُتيمذهُيالُتُذوُ   ي ُْه ذقُي   َ  ي ْ نيذييييييييأ ل ايإي ِّييأَُتيمهُيالُكيت ذاب ي ْْين نُ يُذُ ير جُذ ً ذقُيل ذاينُو ُْه ذقُي  

َ ج ذدُتُميُ َ   اي َُيح ه الليف أ حيهُّوهُي َ ج دُتُمُيفيمقيي ي َ اي َ ه مُكُمُيبيالُتُوُ  ييف  َ ه  يأ رينك تيقيين تُولُي ً ا واي َُ َُيح ذو ايلييييُ  يفيمذقيي يذ

َ وُِّ وهُ  .(37، ص35ج،17213رقم )مسند الأمام احمد، "  ف 
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اتبع النبي صلى الله عليه وسلم طرائق وأساليب مختلفىة، لإيصىال دعىوة الله إلىى النىاس جميعىاع، فقد       

وتىارة يسىتخدم   (.2008، محمىودفتارة يستخدم الحوار في تعليم أحد قضاته أساسيات عمليىة القضىاء ) 

، وتىىارة أخىىرى التربيىىة سىىرد القصىىص وضىىرب الأمثلىىة، وتىىارة أسىىلوب التر يىىب والترهيىىبأسىىلوب 

.  وهكىىذا فىىإن سىىيرة وأحاديىىث رسىىول الله قىىد تنوعىىت فيهىىا الأسىىاليب التربويىىة والإسىىترتيجيات بالأحىىداث

 دين ربهم. مالعلمية لتعليم الناس الحق، وتفهيمه

تىدريس تعىين علىى الىتعلم والفهىم، حىاول الباحىث أن  إستراتيجيةولما تناولت هذه الدراسة البنائية ك       

 ي سيرة خير البرية، ومن أمثلة ذلك:يجد لها تطبيقات عملية ف

رَسُولَ فقد روي عن معاذ بن جبل رضي الله عنه أن يأذن النبي لأهل العلم والاختصاص بالاجتهاد       

َْيْافَ تَقْإِاي إِذَا       ََ قَإَاا     عَا اللرهِ صَلرى اللرهُ عَلَيْهِ وَسَلرمَ لَمرا أَرَادَ أَنْ يَبْعَثَ مُعَاذًا إِلَاى الْايَمَنِ قَاالَ:"  رَضَ لَا

ِْتَابِ اللرهِ قَالَ فَبِسُانرةِ رَسُاولِ اللراهِ صَالرى اللراهُ      عَلَيْاهِ وَسَالرمَ قَاالَ     قَالَ أَقْإِي بِكِتَابِ اللرهِ قَالَ فَإِنْ لَمْ تَجِدْ فِي 

ِْتَابِ اللرهِ قَالَ أَجْتَهِدُ رَأْيِي وَلَا آلُو فَإَرَبَ فَإِنْ لَمْ تَجِدْ فِي سُنرةِ رَسُولِ اللرهِ صَلرى اللرهُ عَلَيْهِ وَسَلرمَ وَلَا  فِي 

ِِااي  رَسُاولُ اللراهِ صَالرى اللراهُ عَلَيْاهِ وَسَالرمَ صَادْرَاُ وَقَاالَ الْحَمْادُ لِلراهِ الرااِس وَفراقَ رَسُاولَ رَسُاولِ اللراهِ                 لِمَاا يُرْ

 . (489، ص 9ج،جتهاد الرأي في القضاء. )سنن أبي داود، كتاب الأقضية، باب ارَسُولَ اللرهِ"

وهنا تظهر الصورة جليىة بىأن يبحىث المسىلم عىن المعرفىة، ويسىعى إلىى تكوينهىا وذلىك مىن خىلال        

التفاعل مع موجودات البيئة، فمىن يجتهىد برأيىه يبنىي معرفتىه بنفسىه ويعمىل علىى تكوينهىا للوصىول إلىى 

 المراد.الحق 

ُ عَلَيْىهِ  يستأذن النبيوفي قصة الشاب الذي جاء         ُ عَلَيْهِ وَسَلَّمَ بالزنا، نجد أن النبي صَىلَّى اللهَّ صَلَّى اللهَّ

 وَسَلَّم يبني لديه حكم الزنا والاتجاه الشعوري نحوه بطريقة تكوينية بنائية  للمعرفة، 

هُ عَلَيْهِ وَسَلرمَ فَقَالَ يَا رَسُاولَ اللراهِ ائْااَنْ لِاي بِالا َ اا      فعنْ أَبِي أُمَامَةَ قَالَ إِنر فَتًى شَابًّا أَتَى النربِير صَلرى اللر      

ََ الْقَاوْمُ عَلَيْاهِ فَاَجَارُواُ قَاالُوا مَاهْ مَاهْ فَقَاالَ ادُْ اهْ فَادََ ا مِنْاهُ قَرِيبًاا قَاالَ فَجَلَاسَ قَاالَ أَتُ                ََ   فَأَقْبَا وهنىا  –حِبُّاهُ لِأُم ا

ََ قَااالَ وَلَااا النراااسُ  – رفىىة تجىىاه الزنىىاكشىىف النبىىي مىىا لىىدى الفتىىى مىىن معتيس قَااالَ لَااا وَاللرااهِ جَعَلَنِااي اللرااهُ فِاادَاَ 

ََ قَاالَ لَاا وَاللراهِ       –جعل رسول الله الشاب في حالة عدم اتزان معرفي  –يُحِبُّوَ هُ لِأُمرهَاتِهِمْ  قَالَ أَفَتُحِبُّاهُ لِابْنَتِا

ََ قَالَ لَا وَاللرهِ جَعَلَنِاي اللراهُ   يَا رَسُولَ اللرهِ جَعَلَنِي اللرهُ فِ ََ قَالَ وَلَا النراسُ يُحِبُّوَ هُ لِبَنَاتِهِمْ قَالَ أَفَتُحِبُّهُ لِأُخْتِ دَاَ 

ََ قَالَ لَا وَاللراهِ جَعَلَنِاي اللرا    ََ قَالَ وَلَا النراسُ يُحِبُّوَ هُ لِأَخَوَاتِهِمْ قَالَ أَفَتُحِبُّهُ لِعَمرتِ ََ قَاالَ وَلَاا النرااسُ    هُ فِا فِدَاَ  دَاَ 

ََ قَالَ وَلَا النرا  ََ قَالَ لَا وَاللرهِ جَعَلَنِي اللرهُ فِدَاَ  فىي  –اسُ يُحِبُّوَ اهُ لِخَالَااتِهِمْ   يُحِبُّوَ هُ لِعَمراتِهِمْ قَالَ أَفَتُحِبُّهُ لِخَالَتِ

ك فىي حالىة عىدم اتىزان معرفىي، كل مرة يجعل النبي الشاب يبنىي حكمىا واتجاهىا نحىو الزنىا ، ويجعلىه كىذل

َِعَ يَدَاُ عَلَيْهِ  قال -وكأن النبي يقوم بعملية تقويم تكويني لمعرفة الشاب للوصول إلى المعرفة المرادة    فَوَ

ََ الْفَتَاى يَلْتَفِا ُ    مسىند الامىام  )إِلَاى شَايْ  "   وَقَالَ اللرهُمر اغْفِرْ ذَْ بَهُ وَطَه رْ قَلْبَهُ وَحَص نْ فَرْجَهُ فَلَمْ يَكُنْ بَعْدُ ذَلِا

يذكد علىى أهميىة التفىاوض الاجتمىاعي فىي عمليىة الىتعلم،  ويشىجع  فهذا رسول الله  - (545، 36احمد، ج

 على طرح الأفكار، وإثارة التساذلات حتى يصل إلى مفهوم، أو المعنى المشترك فيما بينهم.
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كثيىر مىن المسىائل إعمال العقل في التفكير فىي على الشواهد الظاهرة، التاريخ الإسلامي وفي           

المختلفىة التىىي اعتمىدت الاجتهىىاد مصىدرا رئيسىىا  وممىا يىىدل علىى ذلىىك تلىك المىىذاهب الفقهيىة ،الشىرعية

وصاحب مدرسة الرأي الفقهيىة حنيفة مذسس أول مذهب فقهي  اأب يعد كمالاستنباط الأحكام الشرعية، 

 .(1997لأشوح، ) امن أبرز من استخدم أسلوب حل المشكلة

عند المسائل التي تعرض عليه أو التىي تحىدث فقىط، بىل كىان يفتىرض  اجتهاد أبي حنيفةيقف  ولم    

فكىان يطىرح المسىالة علىى المسائل التي لم تقع ويقلبّها علىى جميىع وجوههىا ثىم يسىتنبط لهىا أحكامىاع، 

 حلول، حتى يتوصل بهم إلىطلابه ومن ثم يترك لهم اقتراح حلول لها، ومن ثم يحاكم وطلابه تلك ال

الحل الشرعي أو بيان حكم للمسالة، ولقد توسعت هذه المدرسة في التفكير حتى باتت تفترض مسائل 

لم تكن واقعية في ذاك الزمان كطرح مسىألة القبلىة فىي الصىلاة لمىن خىرج مىن الأرض حتىى سىميت 

بط ارتباطىىا وثيقىىا ببنىىاء وكىل ذلىىك مىىرت ( .2003عيىىد،و مدرسىته بمدرسىىة الفقىىه الافتراضىىي )خوالىىدة

 المتعلم للمعرفة بنفسه وبذل الجهد والاجتهاد للوصول إلى المعرفة المرادة.

 :البنائية ستراتيجيةالإباستخدام موِوعات التربية الإسلامية إجرا ات تدريس 

 يتبىىع  التىىدريس البنائيىىة مىىن اسىىتراتيجيات التىىدريس التىىي تنمىىي التفكيىىر، حيىىث إسىىتراتيجية تعىىد       

المعلم  فيها عملية تحليل أفكار الطلبة قبل التدريس، ثم يقىوم بتعريضىهم لمواقىف تعليميىة تىذدي بهىم 

إلى حالة عدم اتزان معرفي، مىن شىأنها أن تحىدث لىديهم اضىطراب معرفىي تحفىزهم للتفكيىر، حيىث 

علهم مىع مىن خىلال تفىاتمكنهم من الوصول للمعرفة الجديدة والربط بينهىا وبىين المعرفىة التىي لىديهم 

البنائيىىة  سىىتراتيجيةالإويىىرى الباحىىث أن إجىىراءات التىىدريس باسىىتخدام  .زملائهىىم، وموجىىودات البيئىىة

 بالآتي: (2009) المومني وبابية، اقترحه   في نموذج تتلخص

التشخيص : تشخيص أفكار الطلبة السابقة من خلال طرح مجموعة مىن الأسىئلة أو الأنشىطة للتعىرف  -

 الموضوع.بلموجودة لدى الطلبة حول كل مفهوم متعلق الأفكارالبديلة ا إلى

 الاتزان المعرفي: تعريض الطلبة لمواقىف تعليميىة تجعلهىم فىي حالىة عىدم اتىزان معرفىي،عدم حالة 

يجب وطرح أسئلة مفتوحة، ل اية التشكيك في المعلومة، ومناقشة الطالب في ما يتبناه من معرفة، و 

  (Fosnot, 1996).ابةجلإتوفير تحديات، وأسئلة مفتوحة ا

بىىين المعرفىىة التىىي لىىدى الطلبىىة مىىن خىىلال تزويىىد الطلبىىة و البنىىاء: بنىىاء المعرفىىة الجديىىدة والىىربط بينهىىا -

بالت ذية الراجعة حول صلة أوعدم صلة أمثلتهم بىالمفهوم، والتأكىد مىن بنىائهم للمعرفىة الصىحيحة، مىن 

 قيق التفاعل بين الموقف والمحتوى.خلال التعليق على صور مرتبطة في الموضوع، والعمل على تح

التقويم البنائي المستمر، والعمل على التثبت والتأكد من بنىاء المعرفىة الصىحيحة  فىي كىل مرحلىة مىن  -

   خلال أن يتحدث الطالب عن الخبرة  التي تم تطبيقها.
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 الآتي: المقترح ويمكن دمج هذه العناصر كما في النموذج -

 
 

 التشخيص
 
 

 التقويم       زان المعرفي                                                          عدم الات
 
 
 البناء

 بابية –نموذج مومني 
 

 

البنائية  ير مىألوف نسىبياع للمعلمىين،  ستراتيجيةوقد ذكر كثير من الباحثين بأن التدريس وفق الإ    

 ال ىرف ا بالطريقة الصحيحة  فىيهنيقها ولايطبقوومن ثم فإن هذلاء المعلمين لا يعرفون كيفية تطب

 (.2003) زيتون،  ة الصفي

 ْإستراتيجية تدريس:البنائية  يستخدمالاس  التربية الإسلامية معلم يستفيد منهامقترحة خطوات 

 .ةالمنشود المفاهيم الرئيسة والفرعيةالتخطيط وتحديد  .1

 .يةبناء خارطة مفاهيمية، أو هيكل معرفة، أو شبكة عنقود .2

    الأفكارالبديلة الموجودة لدى الطلبة  إلىطرح مجموعة من الأسئلة أو الأنشطة للتعرف  .3

 حول كل مفهوم متعلق بالموضوع، ووضع الطالب في حالة عدم اتزان معرفي

 . (2002المومني، ) 

مناقشىىات صىىفية قبليىىة مىىن خىىلال تقىىديم أوراق عمىىل خاصىىة حىىول كىىل مفهىىوم  ةإدار .4

 مصطلحات معرفية مثل: تنبأ، صنف، حلل.مطروح يستخدم فيها 

 تدريب الطلبة على بناء توقعات، أو بناء هراء. .5

تسجيل افكار الطلبة على مسجل، ويقوم بتحليل أوراق  العمل لمعرفة ما لدى الطلبة  .6

 من أفكار تتعلق في الموضوع.

 حوله.إجراء عصف ذهني مع الطلبة لمناقشة المفهوم وإثارة الأسئلة  .7

مىن خىلال طىرح أسىئلة  ،والاتصىال ضىمن مجموعىة ات الصىفيةمناقشىشجع على الي .8

حيىث تثيىر تسىاذلات وعمليىات وتنقيىب ، الإجابة وذكية وحاذقة علىى الطلبىةمفتوحة 

 وإجابات عن أسئلة مثل التعليق على صور مرتبطة في الموضوع .

 السماح بوقت انتظار كافٍ بعد تقديم الأسئلة للطلبة. .9



www.manaraa.com

 

 

19  

 

 

 وتكىون تتضىمن عنصىر المفاجىأة والضى ط المعرفىيثرائيىة توجيه الطلبىة لأنشىطة إ .10

 (2003) زيتون،  ممتعة وقابلة للإمتداد إلى مجالات أخرى

 بالمفهوم.تزويد الطلبة بالت ذية الراجعة حول صلة أو عدم صلة أمثلتهم  .11

 الربط بين المعرفة السابقة لدى الطلبة مع المعرفة الجديدة. .12

 وم.يعطي مزيدا من التوضي  حول المفه .13

 :الطالب عند ممارساته البنائية في العملية التعلمية يستفيد منهامقترحة خطوات 

 يبين موقفه من القضية موضوع التعلم.، حيث يعرف ما يريد .1

 ينطلق في قضية التعلم من احتياجاته الخاصة. .2

يجيب عن الأنشطة المقدمة وأوراق العمىل، وعىن أسىئلة المعلىم حىول المفهىوم مىن بنيتىه  .3

 .(2003) زيتون،  ية الخاصة لمعرفة ما لديهالمعرف

 يتحاور مع زملائه لتحقيق التفاعل مع الزملاء في الموضوع المراد تعلمه.  .4

 من منظوره الخاص. حول الأفكار الرئيسة يقوم بعمل خرائط مفاهيمية تدور .5

يقوم بإجراءات مختلفة من عصف ذهني وتعليق على رسومات، وعمل مقابلات، وتسجيل  .6

 .((Philips, 1995  تملاحظا

 يحدد بعض احتياجاته التي تتعلق بموضوعات الفقه المطروحة. .7

بهىا  يعىرف الطريقىة التىي يفىاوض، واصىاع بىه مىن القضىية وموضىوع الىتعلميتبنى موقفىاع خ .8

ا ينقصه يعرف م، كما رف الطريقة التي يقدم بها الخبرةيع، والآخرين في القضية المعرفية

يتفاعىل مىع ، ود الخبىرة التىي يريىد الوصىول إليهىايحىد، حيىث من خبىرة مىن مواقىف الىتعلم

 .(Paker and Jessie, 2000) يحلل المعرفة والخبرة، لموجودات البيئة

يقىوم و، يضىع تعريفىا للمفهىومحيىث ، يتوجه لأنشطة إثرائية لزيادة فهمه من قراءة موجهىة .9

التي المعرفة الجديدة   يقوم بعرضو بعمل خرائط مفاهيمية بعدية.، وبإعادة ترتيب الأفكار

 يقوم ببناء أفكار جديدة.ل ،توصل إليها

 يتحدث عن خبرة تم و، تخاذ قراريقوم با، وب على بناء توقعات، أو بناء هراءيتدر.10

 (.(Fosnot, 1996 يميز المعلومات المهمة من المعلومات الهامشية.، حيث تطبيقها
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 بشكَ خاص مبحث التربية الإسلاميةتدريس في البنائية  ستراتيجيةعقبات تواجه تطبيق الإ

 :وجميع المباحث بشكَ عام

 أولاع:  كثرة عدد الطلبة في الصف، وطبيعة الصفوف وطريقة توزيع الطلاب فيها.

 ثانيا ع: الفروق الفردية البيّنة بين الطلبة.

ارسىة الطلبىة للأنشىطة ثالثا ع: عدم إمكانية توفير مصادر التعلم والمواد والأدوات والأجهزة اللازمة لمم

 (.(Fosnot, 1996 الاستكشافية والأنشطة التوسيعية

فىي  سىتراتيجيةالمرونة في تنظيم وتعديل جدول الحصىص الدراسىي، حيىث تحتىاج هىذه الإ عدمرابعاع:  

 تطبيقها إلى وقت أطول بكثير من الطريقة الاعتيادية.

  عند بعض الطلبة.خامساع: عدم توفر الانضباط الذاتي والالتزام في العمل 

 .ستراتيجيةسادساع: وجود جملة من الأعباء التدريسية التي تعيق كل من المعلم والطالب بتطبيق هذه الإ

البنائية تحتاج إلى صفاء في الذهن، وعىدم انفعىال، حيىث لا يسىتطيع الطالىب أن يصىف الخبىرة سابعا ع:     

 .منفعلوهو الشعورية بصورة علمية

تتطلىب الحفىظ أو يصىعب اكتشىافها  ،موضوعات الدروس التي تتطرق إلى حقائق جزئيةبعض ثامنا ع:      

  من قبل الطالب )ومثال ذلك الحياة البرزخية(.

ويسلم بهىا كمىا جىاءت، إذ تعتمىد  ،عن الإدراك فيها العقل يعجزخطورة بعض القضايا العقدية التي  تاسعا ع:

  على النقل أي الوحي بصورة تامة وكاملة.

هدف مناهجنا عموما في تىدريس أكبىر عىدد ممكىن مىن المعلومىات فىي الىدرس الواحىد، وهىذا يعيىق اع:عاشر

 تطبيق البنائية في التدريس.

 ما سبق إلى الأمور الآتية:م خلص  

التعلم عملية بنائية نشطة ومستمرة تذدي إلى إبداع الطالب لتراكيب معرفية جديدة، وذلك من خلال  -1

 لبيئية المحسوسة، وتوظيف ما اكتسبه الطالب من خبرات، وفي مواقف جديدة.تفاعله مع موجودات ا

النظرية البنائية تذكىد علىى الىتعلم القىائم علىى المعنىى، أي القىائم علىى الفهىم، أو المىذدي إلىى معنىى  -2

يسىتطيع الطالىىب مىىن خلالىىه ربىط المعرفىىة الجديىىدة بالمعرفىىة القديمىة، وإعىىادة بنىىاء المنظومىىات القديمىىة 

 مارس فيه الطالب دور المخترع والمكتشف.لي

تذكد البنائية على أن الطالب يبذل جهداع عقلياع حتى يكتشف المعرفة بنفسه، وذلك بعد تعريضه لحالة  -3

 عدم اتزان معرفي، أي أن الطالب يضيف معرفة جديدة إلى بنيته المعرفية.

بىىىة واهتمامىىىاتهم، والىىىتعلم مىىىرتبط يىىىرى البنىىىائيون أن أ ىىىراض الىىىتعلم تنبىىىع مىىىن واقىىىع حيىىىاة الطل -4

 باحتياجاتهم، ومنطلق من منظورهم الخاص.
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تذكىىد البنائيىىة علىىى الفىىروق الفرديىىة، فالطلبىىة عمومىىا ع يختلفىىون فىىي درجىىة فهىىم المعنىىى الواحىىد تبعىىاع  -5

للتراكيب المعرفية أو الخبرات السابقة التي مروا بها، لكىل طالىب فهمىه الخىاص، قىد يوافىق أو يختلىف 

 .أقرانهالآخرين من مع 

تذكد البنائية على أهمية التفاوض الاجتماعي في عملية التعلم، فيجب أن تكون بيئة الطالىب مناسىبة  -6

بحيىىث تسىىم  بمناقشىىة المفىىاهيم بىىين الطلبىىة، وعلىىى المعلىىم أن يشىىجعهم علىىى طىىرح الأفكىىار وإثىىارة 

قد لا يصلوا أحيانىاع لهىذا المفهىوم أو التساذلات حتى يصلوا إلى مفهوم، أو معنى مشترك فيما بينهم.  و

 المعنى عند مناقشة بعض القضايا.

تذكد البنائية على أن المعرفة القبلية )السىابقة( لىدى الطالىب شىرط أساسىي لبنىاء الىتعلم ذي المعنىى.  -7

لأن التفاعل بين المعرفة الجديدة والمعرفة السابقة لدى الطالب يساعد في تكوين منظومة معرفيىة ذات 

عنىىى عنىىد الطالىىب.  فقىىد تكىىون المعرفىىة السىىابقة بمثابىىة جسىىر تعبىىر عليىىه المعرفىىة الجديىىدة إلىىى عقىىل م

 الطالب، وقد تكون بمثابة عقبة أو صخرة تمنع مرور المعرفة الجديدة إلى عقل الطالب.

تذكد البنائية على التجريىب العملىي ومحاولىة الطالىب للوصىول إلىى المعرفىة بنفسىه تحىت إشىراف   -8

 جيه من المعلم، وعلى المعلم أن يتقبل خطأ الطالب ويساعده على الفهم وتصحي  الخطأ.وتو

 الأخطاء لدى البنائية تمثل جزء من عملية التعلم لا ينب ي أن يعاقب عليها الطالب.   -9

 الاستيعاب: ثد ْد:

محور أساسىي للتمييىز  واحدا من الركائز التي تقوم عليها العملية التعليمية،  فهوالاستيعاب  يعد      

 التربية منه نظرتها وتصوراتها ومفاهيمها التي بين الطلبة ومعرفة الفروق الفردية بينهم، كما تستمد

توضىى  لنىىا الأبعىىاد الشخصىىية للطالىىب، بوصىىفه كائنىىا ينمىىو ويىىتعلم، ومىىن الجىىدير بالىىذكر أن بعىىض 

لذلك  وتنمية الذكاء.  رات العقليةالدراسات أشارت على أن الاستيعاب يتي  فرصة كبيرة لتطوير القد

، لاسيما أن له علاقة مباشرة في جميع عناصر كله كان اهتمام كثير من التربويين في هذا الموضوع

 .العملية التعليمية التعلمية 

 مفهوم الاستيعاب:

: أوعبىىت الشىىيء واسىىتوعبته إذا فىىي معنىىى الاسىىتيعاب يقىىول الزمخشىىري فىىي أسىىاس البلا ىىة     

 أي أن معنى .لم يبق في بلدهم أحد :وأوعبوا جلاءع  .استوعب الجراب الدقيق :المجاز ومن ،استنظفته

 .(هـ538)الزمخشري، الاستيعاب الاحتواء

عمليىىة دمىىج بأنىىه عبىىارة عىىن  خوذة مىىن البيولوجيىىاأمفهىىوم الاسىىتيعاب بصىىورة مىى وعىرف بياجيىىه     

 .Piaget, 1970))    عادة مألوفةالمعارف والمهارات ضمن النسيج المعرفي حتى تصب
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بأنه قدرة المتعلم علىى فهىم معىاني الكلمىات والرمىوز واسىتنتاج الفكىرة  (1986عبدالمجيد،  )وعرفه 

    .العامة

بأنه عملية عقلية إدراكية، تتضمن التذكر، والاسترجاع للمعلومات، يليها ( 1995) الطواها، وعرفه 

 ثم است لالها في واقع الحياة اليومية. توليد معان جديدة، وأعادة صيا تها،

، الكتاب فهم الكلمات من خلال فهم موضوع بأنهمفهوم الاستيعاب  (Haight, 2000)وعرفت     

المادة المقروءة أو لا يستطيع  همية الاستيعاب فبدونه لا يستطيع القارئ تطبيقألنا مدى  يتبينحيث 

 . أن يقتبس منها إن كان يعد بحثا 

نرى أن الباحثين وصفه بالقدرة العقلية، أو بالعملية العقلية التي من ضوء التعريفات السابقة  وفي     

عرف الباحث الاستيعاب بأنه القىدرة علىى خلالها تفهم الكلمات وتتولد معاني جديدة، وبناء على ذلك 

جموعىة مىن الاسىتيعاب حصىيلة التفاعىل بىين م يعىدفهم الفكرة والتعبير عنهىا بصىي ة مختلفىة، حيىث 

والعوامل  ،والمت يرات التربوية في العملية التعليمية ،والمدخلات التعليمية ،العوامل البيئية والتربوية

 الشخصية لدى الطالب، المتمثلة في بنائه المعرفي، والقيمي، والعاداتي. 

 التعليمية التعلمية: عمليةالأهمية الاستيعاب في 

التعليمة، لأنىه ركنهىا الىركين، التعلمية ستيعاب، لاسيما في العلمية يتفق الباحثون على أهمية الا      

فمن خلالىه يعىرف الطالىب العبارات،  وإيضاح ايات، ومعرفة النتاجات، ال فالاستيعاب سبب لتحقيق

هو ومفهوم الاستيعاب المقصود، ويبحث عن المنشود، وهذا يتفق مع التعريف الذي اختاره الباحث ل

لا  دونىهالفكرة والتعبير عنهىا بأسىلوب هخىر، ومىن  فهم موضوع فة المضامين ثم، ومعرفهم الكلمات

 .فهم المراد من النصوص، أو معرفة الم زى والمقصود من المكتوب المتعلميستطيع 

 مستلامات الاستيعاب:

)المرعي والحيلة، أشار إليها  استيعاب الطلبة لا يمكن أن يحصل إلا بوجود مجموعة من متطلباته أن

  :وهي (1998

 الذي يسم  للطلبة التفاعل مع موجودات بيئة التعلم. توفير الجو المناسب .1

 الإنصات الذي يحقق التواصل بين الطالب والمعلم. .2

  وجود حصيلة ل وية يستطيع الطالب الإفادة منها. .3

الذكاء وطريقة التفكير والقدرات الذهنية والإمكانات العقلية، حيث نجد أن الذكاء والقدرة  .4

على التذكر يسهمان في عملية الاستيعاب، وإيجاد مستوى عال في التفكير، والطلبة فيها 

 متفاوتون.

 الدافعية المذدية إلى التركيز في الكلام المسموع أو المقروء تزيد من الاستيعاب. .5
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 الثقة بالنفس. .6

 التواصل التام بين المعلم والطالب. .7

 استخدام ل ة الجسد ومثيرات التعلم. .8

 م الناج  صاحب الكفاءة له أثر واض  على عملية الاستيعاب.المعل .9

)المرعىىىي والحيلىىىة،  .التر يىىىب والترهيىىىب يىىىذثران علىىىى الاسىىىتيعاب وإبعىىىاد اللامبىىىالاة10

1998). 

 

 :أسباب ِعف الاستيعاب

 ، وإحسىاس الطالىبالمناسىب عدم تهيئىة الجىوى ضعف الاستيعاب منهاإلهناك أسباب كثيرة تذدي   

، تىذثر علىى عىدم التركيىزو، ضىعف الثقىة بىالنفسكمىا أن ، (1995) الطواهىا،  لملىلاأو بالإرهىاق

لعلاقىىة السىىلبية مىىع ا، وأو المسىىموعة المقىىروءة للمىىادةأو الفائىىدة الشىىعور بعىىدم الميىىل الاسىىتيعاب، و

 ر لىه أثىرالجانب الاقتصادي، فالفق، تجعل الطالب لا يهتم بالمعرفة التي يقدمها المعلم، كما أن المعلم

 ضعف القدرات الذهنية والإمكانات العقليةعلى الاستيعاب والتركيز والمشاكل الأسرية، إضافة إلى 

، ومع النظام الرسمي فىي المدرسىة، والسياسىات ءزملاال، والمعلمينمع  قلة التفاعل تذدي كلها إلى 

 (1998لة، التعليمية المعمول بها، والطريقة التي صممت بها الكتب المدرسية. )المرعي والحي

الإضافة إلى ذلك فإن هنىاك عىاملاع هخىر مهمىاع يىذثر فىي الاسىتيعاب ذكىره )الأكلبىي وموسىى، ب      

(؛ وهىىو تجميىىع الطلبىىة حسىىب قىىدراتهم، وبىىرامج 1998( المشىىار إليىىه فىىي المرعىىي والحيلىىة )1996

دام التقنيىات التقوية والتعمق، والإرشاد النفسي، وخصائص المعلمين، والمرافق العامة، ومدى استخ

، وطرائىق التعلىيمواسىتراتيجيات التىدريس،  التعليمية في العملية التعليمية التعلمية، وحجىم المدرسىة،

 .والبئية التعليمية
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 العوامَ التي تساعد في تحسين استيعاب الطلبة:

بهىم  تقاءهناك بعض العوامل والمت يرات التي تساعد في تحسين الاستيعاب المعرفي للطلبة والار    

 ، ومن الممكن تقسيمها إلى مستويات عدة وعلى النحو الآتي:لبلوغ ال ايات المنشودة

قادر على زيىادة  مسلكياع،تربوياع والمذهل أكاديمياع ووالمعلم الكفء، ما يتعلق بالمعلم: ف -1

الاستيعاب لدى الطلبة، وكلما تنوع في استخدام استراتيجيات تدريس مختلفة، استطاع 

ومصىادر فر المىواد والأجهىزة التعليميىة اومدى تولاستيعاب لدى الطلبة، أن يزيد من ا

كمىىا لطريقىىة شىىرح المعرفىىة . كىىان لىىه أثىىر علىىى اسىىتيعاب الطلبىىةواسىىتخدامها، الىىتعلم 

الجديىىدة ، والوصىىول إليهىىا، ودرجىىة العلاقىىة بىىين المعلىىم والمىىتعلم، أثىىر علىىى زيىىادة 

 .(1995) الطواها،  استيعاب الطلبة

لطالب: فالطالب الىذي يملىك حصىيلة ل ويىة، وعنىده خبىرات سىابقة، وينتبىه ما يتعلق با -2

للمعلم أثناء سىير الىدرس، زاد ذلىك مىن مقدرتىه الاسىتيعابية، كمىا للىذكاء والر بىة فىي 

أثىر  ،، والحالة الصىحيةالداخلية للوصول إلى المعرفة الجديدة الدافعيةالتعلم مع وجود 

 .(Haight, 2000) الاستيعابواض  في 

ما يتعلق بالمادة والمحتوى: المادة التي يحبهىا الطالىب يسىتوعبها أسىرع، وكلمىا كانىت  -3

المادة أنفع للطالىب فىي حياتىه، وحققىت لىه شىيئا مىن الوظيفيىة كلمىا أنتمىى لهىا الطالىب 

  .(, Karlin 1980)واهتم بها أكثر، مما يذدي إلى زيادة استيعابها

  

 الاستيعاب في التربية الإسلامية:

محمىد صىلى الله عليىه  سىيد البشىرظر إلى الأدب التربوي الإسلامي في هىذه المسىألة يجىد أن االن     

قد بوب كبار اهل الحىديث فىي كتىبهم  وسلم قد ركز على مسألة استيعاب أصحابه لما يقول ويفعل، و

وقىد علىمت تالفهىم فىي ال  حيحه بعنىوانالأمام البخاري يبوب بابا عظيماع  في ص ابوابا في الفهم ومنهم

ة اسىتيعاب أصىحاب النبىي جىأورد فيه مجموعة مىن أحاديىث رسىول الله التىي يقصىد منهىا معرفىة در

 لأقواله ومنها على سبيل المثال:

 عُمَارَ  ابْنَ حَدرثَنَا عَلِيُّ بْنُ عَبْدِ اللرهِ حَدرثَنَا سُفْيَانُ قَالَ قَالَ لِي ابْنُ أَبِي َ جِيح  عَنْ مُجَاهِد  قَالَ صَحِبُْ  - 

ًَا وَاحِادً       ُْنراا عِنْادَ    إِلَى الْمَدِينَةِ فَلَمْ أَسْمَعْهُ يُحَد ثُ عَنْ رَسُولِ اللرهِ صَلرى اللراهُ عَلَيْاهِ وَسَالرمَ إِلراا حَادِي ا قَاالَ 

َِ الْمُسْالِمِ فَاأَرَدْتُ أَنْ      النربِي  صَلرى اللرهُ عَلَيْهِ وَسَلرمَ فَأُتِيَ بِجُمرار  فَقَالَ إِنر مِنْ الشراجَرِ شَاجَرَةً   ََا َْمَ ََلُهَاا  مَ

 "لنرخْلَااةُأَقُااولَ هِاايَ النرخْلَااةُ فَااإِذَا أََ ااا أَصْاامَرُ الْقَااوْمِ فَسَااكَ ُّ قَااالَ النربِاايُّ صَاالرى اللرااهُ عَلَيْااهِ وَسَاالرمَ هِاايَ ا          

 (.76،ص 1)البخاري،باب الفهم في العلم، ج
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بِهَا صَاحِبهَا مِنْ الْكَلَام مَا يَقْتَرِن بِهِ مِنْ قَوْل أوَْ فِعْل ، وَقَدْ أخَْرَجَ أحَْمَد فِي حَدِيث  فَالْفَهْم فِطْنَة يَفْهَم    

بِيّ صَلَّى اللهَّ عَلَيْهِ وَسَلَّمَ : ت  بَوِيَّة حَيْثُ قَالَ النَّ كَى إِنر عَبْدًا خَيررَاُ اللره " فَبَأبَِي سَعِيد الْآتِي فِي الْوَفَاة النَّ

بِيّ صَلَّى اللهَّ عَلَيْهِ  أَبُو بَكْر وَقَالَ : فَدَيْنَاَ بِآبَائِنَا ، فَتَعَجربَ النراس . وَكَانَ أبَُو بَكْر فَهِمَ مِنْ الْمَقَام أنََّ النَّ

 هـ(850ابن حجر العسقلاني، )وَسَلَّمَ هُوَ الْمُخَيَّر ، فَمِنْ ثَمَّ قَالَ أبَُو سَعِيد : فَكَانَ أبَُو بَكْر أعَْلمَنَا بِهِ . 

 وقد أهتم علماء الإسلام السابقين في هذا الموضوع، وجعله ركيزة أساسية في فهم الدين،      

ثم الحفظ ، ثم العمل ، ثم النشر ،  والاستيعاب أول العلم الاستماع ، ثم الفهم تقال سفيان بن عيينة :  

 (.345، لبيهقيت )ا

 مىىن ةقضىىي لهىىم أن ينقىىل يعلىىم أو يىىدرس مجموعىىة مىىن الطىىلاب ، أو أي معلىىم أنكيىىف يسىىتطيع و    

ويىذمن  اويتفاعل معه ،ه القضيةهو أولاع هذ يستوعبما لم  ،ويذثر بهم ،ويشعرهم بأهميتها القضايا،

  ا، ومن ثم يقوم بتفهيما لطلابه.بأهميته

 

 : التفكير الناقد:ثالَاً 

وخصىه بالبيىان والقىدرة وميىزه بسىمة التفكيىر،   ،اتفضل الله تعالى الإنسان على سائر المخلوق      

ََ لَكُامُ           على الإقناع والتعبير، قىال تعىالى: ت وَاللراهُ أَخْارَجَكُمْ مِانْ بُطُاونِ أُمرهَااتِكُمْ لَاا تَعْلَمُاونَ شَايْعًا وَجَعَا

ُْرُونَ اللَاهَ قِيَامًاا     قىال تعىالى :تو ( 78ساورة النحاَ    )."السرمْعَ وَالْأَبْصَارَ وَالْأَفْعِدَةَ لَعَلركُمْ تَشْكُرُونَ الرااِينَ يَااْ

ََ فَقِنَا وَقُعُودًا وَعَلَىَ جُنُوبِهِمْ وَيَتَفَكررُونَ فِي خَلْقِ السرمَاوَاتِ وَالَأرْضِ رَبرنَا مَا خَلَقَْ  هَاا بَاطِلًا سُبْ حَاَ 

 ( سورة هل عمران. 191) عَاَابَ النرارِ

ج إلى الصون والرعاية، ولا يكون ذلك إلا بتنميتهىا واسىتخدامها بصىورة ونعمة العقل نعمة تحتا     

العقىل أداة المعرفىة وهىو هلىة الىتعلم الىذي يهيىأ  يعىدإذ دائمة، ومسىتمرة فىي جميىع المواقىف الحياتيىة، 

التنظىىيم، والترميىىز، والاستبصىىار، والتفكيىىر، والإدراك، ولمعالجىىة العمليىىات الذهنيىىة وهىىي: الانتبىىاه، 

الاسىىىترجاع، والتىىىذكر، والتخىىىزين، والتكامىىىل، والإدمىىىاج، والشخصىىىنة، والتىىىذويت، وف، التصىىىنيو

م العقليىة تختلىف مىن شىخص إلىى هخىر والناس متفاوتون بتىوظيفهم لعقىولهم، لأن ممارسىتهوالترف، 

حسب نشاطه العقلي، ومهاراته التي اكتسبها أو تعلمها، وعليه فإن للتفكير مهارات قابلىة للىتعلم كىأي 

ت أخرى يتعلمها الإنسان ليوسع مداركه وليكىون أكثىر فاعليىة فىي مواجهىة المشىكلات، وأقىدر مهارا

 . (2009) قطامي،  على الإبداع

وموسمية العمل، والارتجال بكىل موقىف،  ،يذدي ذلك إلى هنية التفكير، وعند تعطيل هذه النعمة      

هىا وهثارهىا، وبالتىالي يجانىب الحكمىة والوقوف عند ظواهر الأحداث، دون النظر في أسبابها، ومبلات

 والصواب.  
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ويعىىد التعلىىيم مىىن أهىىم أسىىباب تنميىىة التفكيىىر، لأن التفكيىىر ضىىرورة حيويىىة للإيمىىان ولاكتشىىاف .    

نواميس الطبيعة، وهو ضرورة حيوية للنجاح في الدراسة والحيىاة، وهىو طاقىة متجىددة تحىافظ علىى 

لحاضىر والمسىتقبل، وهىو أشىبه مىا يكىون بعمليىة التىنفس بقاء الفرد والمجتمىع فىي مواجهىة تحىديات ا

إن تعليم التفكير من  (Vera and Hana,2003)يرى فيرا وهانا كما    (.1999للإنسان )جروان، 

أهم الأهداف التي تسعى النظم التربوية إلىى تحقيقهىا فىي الوقىت الحاضىر لمسىاعدة الطلبىة علىى حىل 

 المشكلات.

تحسىىين يىىر الناقىىد لىىدى الطلبىىة مىىن الأهىىداف التىىي تعىىين علىىى تطىىوير وعمليىىة تنميىىة التفك وتعىىد    

قادرين على توظيف المعرفة التي يحصلواعليها وعلى تقييمها، واستخدامها  يصبحواتفكيرهم، حتى 

 تتعلقىىإذا  لا سىىيما فىىي عمليىىة صىىنع القىىرار وإصىىدار الأحكىىام، وحىىل المشىىكلات التىىي تىىواجههم،

 انتبىىىاههم تثيىىىرذات أهميىىىة اجتماعيىىىة كانىىىت ببيئىىىة الطلبىىىة، و المشىىىكلات بمواقىىىف حياتيىىىة مرتبطىىىة

(Norman & Yang, 2002 )  .  لأن مهىىارات التفكيىىر الناقىىد تعىىين علىىى مواجهىىة المواقىىف و

تنمية لمهارات الفهم ، والقىدرة علىى التعليىل والىربط والتفسىير  المحيرة، والصعبة، ولأن فيها أيضا ع

  والتحليل والتقويم.

التفكير بلعبة التىنس ت فىإذا كىان لاعىب التىنس يحتىاج إلىى  (De Bono, 1998)دي بونو ويشبه      

تعلم وممارسة مجموعة مىن المهىارات والعمليىات حتىى يىتقن اللعىب، فىإن  أي فىرد يحتىاج إلىى تعلىم 

 (.De Bono, 1998)وممارسة مهارات وأدوات التفكير حتى يتمكن من التفكير بفاعليةت 

 ر الناقد: تعريف التفكي      

يعىد مىن أكثىر المصىطلحات  للتفكير الناقد تعريفات عديدة، وردت في الأدبيات التربوية، إلا أنه      

التربويىة تىىداخلاع وارتباطىاع مىىع  يىره، فيسىىتخدم أحيانىاع ليىىدل علىى مفهىىوم حىل المشىىكلات، أو التفكيىىر 

لمنطقي، أو التفكير المستقبلي، أو كشف التأملي، أو التفكير التحليلي، أو التفكير الواض ، أو التفكير ا

وهىىذا يعىىود لارتبىىاط التفكيىىر الناقىىد بشىىكل كبيىىر مىىع (، 1999العيىىوب والتمييىىز والتنىىاقض )جىىروان، 

 العديد من مهارات التفكير المختلفه، وخصوصا ع التفكير الإبداعي والذكاء وحل المشكلة، حيث يرى

أن التفكيىىر الناقىىد وحىىل المشىىكلات (  2005،المصىىري )المىىذكور فىىي   (Streib) ،993 1سىىتريب

  ن، وأوصى بتقديم مصطلحات جديدة لوصف العلاقة بين هذين المصطلحين.ن متداخلاامصطلح
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التفكيىر الناقىد بأنىه مفهىوم مركىب يتىداخل مىع مفىاهيم تربويىة تفكيريىة  (2005)المصىري وقد عىرف

الاستقصاء، أو التفكير الإبداعي، ويجعل  أخرى، حيث ينظر إليه أحياناع على أنه التفكير المنطقي أو 

 كل ذلك على أساس أنها مترادفات كشيء واحد بالر م من الاختلافات الجوهرية بينهما. 

بأنىه:ت العمليىة التىي يىىتم بواسىطتها تقىدير صىحة ودقىة وقيمىىة أي  ( Beyer , 1983) ه بييىر عرفىوقىد 

 ادعاءات معرفيه ومناقشتها 

( التفكير الناقد بأنه: ت تقويم المعلومات التي يواجهها الفىرد باسىتخدام 1999وقد عرف خليفة )       

التفكير التأملي التحليلي العقلاني الذي يقوم على وضوح السبب الذي يقدمه الفرد حول مىا يعتقىده أو 

 يعمل به ت. 

ل ( :ت بأنىىىه القىىىدرة علىىىى تقريىىىر حقيقىىىة المعرفىىىة ودقتهىىىا، والتحليىىى1995وعرفىىىه زيىىىادات )      

الموضوعي لأي إدعاء معرفي، أو اعتقادي في ضوء الىدليل الىذي يدعمىه للوصىول إلىى اسىتنتاجات 

 سليمه بطريقة منطقية واضحة، بدلاع من القفز إلى النتائج ت .

عملية عقلية تضم مجموعة من مهارات التفكير التي يمكن أن بأنه (  2001) وعرفته قطامي   

لتزام بأي  ترتيب معين للتحقق من الشيء أو الموضىوع لإدون اتستخدم بصورة منفردة أو مجتمعة 

صىىدار حكىىم حىىول قيمىىة الشىىيء أو التوصىىل الىىى إوتقويمىىه بالاسىىتناد الىىى معىىايير معينىىة مىىن أجىىل 

 . الاستنتاج أو التعميم أو القرار

أن التفكيىر ( 2003المىذكور فىي )سىعادة،  (Moor and Parker, 2002) وقىد عرفىه مىوور وبىاركر   

والمتأني لما ينب ي علينا قبوله أو رفضه أو تأجيل البت فيه حىول  ،ناقد هو عبارة عن الحكم الحذرال

 مطلب ما أو قضية معينة، مع توفر درجة من الثقة لما نقبله أو نرفضه. 

نشاط عقلي يمارس فيه الفرد استخدام عقله، ويفكىر فىي الأسىباب  بأنه( 2003ه المصري )فوعر   

 اء تفسير وحكم. والمسببات وإعط

( ت بأنىىه ذلىىك التفكيىىر الىىذي يتطلىىب مىىن الفىىرد القيىىام بمهىىارات محىىددة 2008) محمىىودوعرفىىه      

الحكىم بنىاء علىىى  هىاواضىحة مثىل مهىارة التحليىل والاسىىتنتاج والىربط والاسىتدلال ليسىتطيع مىىن خلال

 معايير معينة.

بعد النظىر والتأمىل  لحلول،للأفكار وا وتقييم بأنه فحصلتفكير الناقد لالذي يراه الباحث تعريفا و        

  .صول إلى اتخاذ قرار وإصدار أحكامللو
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 مهارات التفكير الناقد: 

عشرة مهارة من مهارات التفكير الناقد في  ياثنت،  (1990)قطامي،  المذكور في  استعرض نيدلر    

منىاهج التىي تنمىي أسىاليب التفكيىر مقالته إذ افترض أن معرفة هذه المهارات يمكن أن ت ير في بنىاء ال

  -الناقد وهي : 

وهذا يسهم في تحديد الأجزاء الرئيسية للبرهان  المركزية،القدرة على تحديد المشكلات والمسائل     

وهىىذا يسىىهم فىىي القىىدرة علىىى تحديىىد الخصىىائص  الاخىىتلاف،تمييىىز أوجىىه الشىىبه وأوجىىه و  الىىدليل.أو 

يد المعلومات المتعلقة يتحوالعمل على  المختلفة.ات للأ راض ووضع المعلومات في تصنيف المميزة،

 ارتباطىاع.وتمييىز المعلومىات الأساسىية عىن المعلومىات الهامشىية الأقىل  منهىا،بالموضوع أو التحقىق 

لىى نوعيىة القىدرة علىى تقىديم معيىار للحكىم عللمشىكلة، وصيا ة الأسئلة التي تسىهم فىي فهىم أعمىق و

القدرة على تحديد ما إذا كانىت العبىارات أو الرمىوز الموجىودة مرتبطىة و، الملاحظات والاستنتاجات

القىدرة علىى تحديىد القضىايا البديهىة و الأفكىار التىي لىم تظهىر بصىراحة فىي و العىام.معاع ومع السياق 

تمييىىىز ، ولقىىىدرة علىىىى تحديىىىد موثوقيىىىة المصىىىادراالمتكىىىررة، وتمييىىىز الصىىىي  و  البرهىىىان و الىىىدليل.

تحديد قدرة البيانات و كفايتها ونوعيتها في معالجة معين، ورات المختلفة لوضع الاتجاهات و التصو

 من حدث أو مجموعة من الأحداث. المحتملة،التنبذ بالنتائج الممكنة أو الموضوع، و

( ، أنىه يجىب علىى الطلبىة أن يعرفىوا أن هنىاك مىيلاع 1998بول المذكور في ) قطامي، و يرى       

عن الآخرين بعين الاعتبار ، و ينب ىي علينىا أن نفاضىل  التي تكونتخذ نظرتنا طبيعياع لدى الناس لأ

ن إباستمرار للت لب على الميل ، ويميز بين ت المعنى الضعيف ت و المعنى القوي للتفكير الناقىد ، إذ 

وتقليىل أهميىة  ،ويدفعون مىن ذلىك مهاجمىة، الأفراد الذين يستخدمون مهارتهم في التحليل والمحاورة

راء أولئك الذين لا يتفقون معهم، إنما يمارسون ت المعنى الضعيف ت من التفكير الناقىد. أمىا التفكيىر ه

الناقد ذو المعنى القوي فهو الىذي يحىرر الفىرد مىن حالىة العجىز عىن إدراك وجهىات نظىر الآخىرين، 

 راءلآالآراء المعارضىىة  ةويىىدرك ضىىرورة وضىىع افتراضىىاته وأفكىىاره موضىىع اختبىىار و فحىىص قىىو

  أفكاره.و
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 بالمهارات الآتية:  (Beyer, 1983 ) وقد حاول العلماء تصنيف مهارات التفكير الناقد، وأجملها   

التمييىز بىىين الحقىىائق التىىي يمكىىن إثباتهىىا أو التحقىق مىىن صىىحتها بىىين الادعىىاءات أو المىىزاعم  .2

 الذاتية أو القيمة . 

 مىنالموضىوع وتلىك التىي تفهىم بقىة التمييز بين المعلومات والادعاءات والأسباب ذات العلا .3

 الموضوع ولا ترتبط معه . 

 تحديد مصداقية مصدر المعلومات .  .4

 تحديد الدقة الحقيقية للخبر أو الرواية .  .5

 الادعاءات أو البراهين والحجج ال امضة .  إلىالتعرف  .6

 الم الطات المنطقية .  إلىالتعرف  .7

 لال من الوقائع . أوجه عدم الاتساق في عملية الاستد إلىالتعرف  .8

 .Beyer, 1983)) تحديد درجة قوة البرهان أو الادعاء .9

ظاهر مجموعة من م( قائمة تشمل 2008) محمودالمذكور في  (Ennis, 1985) إنايس ذكر    

 هذه الأحكام على النحو الآتي: عالتفكير الناقد، والمرتبطة جميعاع بمظاهر الحكم، ووض

الحكم ، وسطر من الأسطرالحكم فيما إذا كان هناك  موض في ، واستيعاب وفهم معنى الجملة  

نت جملة من الجمل محددة بشكل الحكم فيما إذا كا، وذا كانت النتيجة تتبع بشكل ضروريفيما إ

الحكم فيما إذا كانت جملة ، وعينة هي بالفعل تطبيق لمبدأ معينالحكم فيما إذا كانت جملة م، وكاف

، نتاج الاستدلالي أمراع مطلوباع الحكم فيما إذا كان الاست، وعتمد عليهال الملاحظة الصادقة ويمن جم

، ا إذا كان شيء ما هو مجرد افتراضالحكم فيم، وذا كان قد تم التعرف إلى المشكلةالحكم فيما إو

الحكم فيما إذا كانت جملة ما قد تمت صيا تها من قبل جهة ما ، كم فيما إذا كان تعريف ما كافياع الحو

 قبولة.وهي م
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ولربط التفكير الناقد بمهارات واضحة ومحددة يمكن أن تدرس بسهولة ويسر، يذكد الباحث علىى مىا 

حىىول مهىىارات التفكيىىر الناقىىد حيىىث حىىدد  م(2006العظمىىة ، المىىذكور فىىي ) ( 1985أورده )جىىابر، 

 المهارات بخمس وهي على النحو الآتي: 

الوقائع والبيانات التي يتضىمنها موضىوع مىا، معرفة الافتراضات :وهي القدرة على فحص  .1

 بحيث يمكن أن يحكم الفرد بأن افتراض ما وارد أو  ير وارد تبعاع لفحصه للوقائع المعطاة . 

التفسير : ويعني القدرة على استخلاص نتيجة معنية من حقائق مفترضة بدرجىة مقبولىة مىن  .2

 التقييد . 

الجوانب الهامة التي تتصل اتصالاع مباشراع بقضىية تقويم المناقشات : قدرة الفرد على إدراك  .3

 ما، ويمكن تمييز نواحي القوة أو الضعف منها . 

الاستنباط : قدرة الفرد على معرفة العلاقات بين وقائع معينة تعطي له بحيث يمكن أن يحكم  .4

نظىر عىن في ضوء هذه المعرفة ما إذا كانت نتيجة ما مشتقة تماماع من هذه الوقائع أم لا ب ض ال

 صحة الوقائع المعطاة أو موقف الفرد منها.

الاستنتاج : ويعني قدرة الفرد على التمييز بين درجات احتمال صحة أو خطأ نتيجة ما تبعىاع  .5

 لدرجة ارتباطها بوقائع معينة تعطى له .

 

 الناقد:دور المعلمين في تنمية مهارات التفكير 

التفكير لأن النتائج المتحققىة مىن تطبيىق أي برنىامج لتعلىيم يُعد المعلم من أهم عوامل نجاح تعليم      

 بوالعينينأال رف الصفية ) ر تتوقف بدرجة كبيرة على نوعية التعليم الذي يمارسه المعلم داخليالتفك

فالمعلم هو المصدر الرئيس وال ني لتنظيم خبرات التعلم والتعليم، وهىو الىذي   ( . 2003 وهخرون،

فىي  ة، كما يعد المعلم العامل الرئيس لتطوير مصادر البحث لىدى المتخصصىينيرتقي باداءات الطلب

مجالات التعليم والتعلم وهو الوسيط الرئيسي الذي ينقل نتائج البحىوث والدراسىات التىي يتوصىل لهىا 

  .(2009) قطامي، العلماء التربويين إلى ممارسات صفية والتحقق من قيمتها وفاعليتها ومناسبتها

وتنميتهىىا، ،يحىىاول تبنيهىىا، وتقمصىىها، وإتقانهابىىد للمعلىىم أن يعىىرف مهىىارات التفكيىىر الناقىىد، ولا و     

، التأمىل ادراع على امتلاك السمات الآتيىة:واكتشافها لدى طلابه، والتي من أبرزها أن يكون الطالب ق

 . هـ(1423بي، ) الحرالتقويم ، والاستنباط، والتمييز، والتدقيق، والاستنتاج، والتحليل، والتصنيفو
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 يتلخص بالمحاور الآتية: في تنمية التفكير الناقد دور معلم التربية الإسلامية 

، حيىث يعمىل المعلىم علىى حث الطلبة على تحقيىق العصىف الىذهني حىول موضىوع الدراسىة      

اسىة أكثىر مىن زاويىة، تشجيع الطلبة على إنتاج حلول وبدائل متنوعة، وأن ينظروا لموضوع الدر

نفىس الفرصىة كىل طالىب  ، حيث يعطىيفكروا بطريقة خلاقة، و ير مألوفةأن ي، وق مختلفةوبطر

تسىجيل جميىع ، ويقىوم بيجعل الطلبة ضمن مجموعات لتحقيق التعىاون فيمىا بيىنهمو ،في المشاركة

تقبل ظهر الانفتاح ويُ ، وخلال ذلك لا بد أن أفكار الطلبة للتوصل إلى الأولويات والحلول المقترحة

، وهىذا يلىزم جديدةالنظر الظهر حب الاستطلاع في تطوير وجهات يُ مهما كانت، و الآخرين أفكار

تحديد البيئة الصفية الملائمة لتعليم ر، مع م مصادر مختلفة لجمع وتنظيم الأفكااستخداخطة و اتباع

 المناخ الذي تسوده الحرية والتسام  والمرونة.بتوافر ، وتنمية مهارات التفكير الناقد

الطىىرق  ، وتنوعىىتزيىىد مىىن الانطىىلاق والحريىىة الفكريىىةيتىىوفير الأمىىان النفسىىي للطلبىىة ا تىىم وإذ

حفيىز الطلبىة علىى التفكيىر مىن خىلال عىرض نمىاذج تعمىل علىى توالوسائل التعليميىة المسىتخدمة، 

احتىرام الميىول ، مىع وناقىدة للمشىكلات التىي تعرضىوا لهىالزملائهم استطاعوا إيجاد حلول مبتكرة 

الحىىىرص علىىى عىىىدم الىىىتهكم والسىىىخرية ا ودى الطلبىىىة والعمىىىل علىىى تشىىىجيعها وتنميتهىىىالعلميىىة لىىى

والاستعلاء على الأفكار الصادرة مىن الطلبىة مهمىا بىدت تافهىة أو سىاذجة ، فالأفكىار المبدعىة فىي 

ع الفىروق الفرديىة بىين التلاميىذ وعىدم ، ويشىجالتاريخ بدأت  ريبة و ير مقبولة في بداية نشىوءها

عن تقىديم الحلىول الجىاهزة للمشىكلات وعىدم  ، ويبتعدجميع النشاطات جماعية الحرص على جعل

 (.2003،  و هخرون بوالعينينأفرض أنماط محددة من التفكير عليهم. ) 

 

 أهمية التفكير الناقد:

 بالمحاور الآتية: تتمثل أهمية التّفكير النّاقد 

لمتسىىارع فىىي وسىىائل وأسىىاليب اكتسىىاب تنميىىة قىىدرة الطّلبىىة لمواجهىىة الانفجىىار المعرفىىي والنمىىو ا.1

 المعلومات والمهارات. 

مساعدة الطّلبة علىى اتخىاذ القىرارات، وحىل المشىكلات، والتّفكيىر بوضىوح، وتنظىيم المعلومىات، . 2

 رأيهم.في  ينوالابتعاد عن المعلومات  ير الضرورية للمشكلة، وجعل الطلبة مستقل

مستقلين معتمىدين علىى أنفسىهم، وعلىى اسىتمرارهم فىي مساعدة الطّلبة على أن يصبحوا متعلمين . 3

تقىىود  ، والمىىتعلم ذدي إلىىى فهىىم أعمىىق للمحتىىوى المعرفىىييىى، والنجىىاح فىىي المدرسىىة والحيىىاة اليوميىىة

تشىجع روح التسىاذل  ، وحول الذات الطالب إلى الاستقلالية في تفكير وتحرره من التبعية والتمحور

 .( 2003وهخرون،  بوالعينينأ) كاف روالبحث وعدم التسليم بالحقائق دون تح
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التّفكير النّاقد يساعد الطّلبىة علىى الانتقىال مىن الىتعلم الكمىي إلىى الىتعلم النىوعي، الىذي يهىدف إلىى . 4

، وتطىىوير  للعمليىة التعليميىة التعلميىة، وتذكىىد أهميىة التنشىئة الذهنيىة تأهيىل الطالىب، بوصىفه محىىوراع 

مىن التعامىل بفاعليىة مىع المعلومىة مىن  ملطّلبة بالمهارات التي تمكنه، وتزويد االقدرات العقلية العليا 

 مصادرها المختلفة، قاصدا فهم هذه المعلومة واستخدامها في حل المشكلات التي تواجهه.

 .(2008) محمود،  التفكير الناقد يحول اكتساب المعرفة من عملية خاملة إلى نشاط عقلي. 5

 ، ويىذدي إلىى مراقبىة الطلبىة لتفكيىرهم وضىبطه، وتعلىيلات صىحيحةالتفكير الناقد يكسب الطلبىة . 6

 .(2005) الخضراء،  يجعل الطلبة أكثر اهتماما بالمعرفة المطروحة عليهم

 وتعىىزز مىىن سىىعي الطلبىىة لتطبيقهىىا ،مىىن الخبىىرات المدرسىىية ذات معنىىىالتفكيىىر الناقىىد جعىىل ي. 7

إيجابيىة وتفىاعلاع ومشىاركة  ل الطلبىة أكثىرتجع، ويرفع من المستوى التحصيلي للطلبة، ويوممارستها

الحلىىول لمشىىكلاته واتخىىاذ القىىرارات  تعىىزز مىىن قىىدرة الطالىىب علىىى تلمىىس ، حيىىثفىىي عمليىىة الىىتعلم

 والإبىداع تتىي  للطالىب فىرص النمىو والتطىور، ونفسىه تزيىد مىن ثقىة الطالىب فىي، ويالمناسبة بشىأنها

 .(2003)سعادة، 

 

 مية:التفكير الناقد في التربية الإسلا

تسىع عشىرة أيىة الكريم الآيات التي تدعو إلى إعمال العقل والتفكير كثيرة، فقد ورد في القرهن        

تدعو إلى النظر، وهيتان  هيتانتدعو إلى التفكر، وتسع وأربعون هية تدعو إلى إعمال العقل،  ومائة و

العقىل بالنسىبة للإنسىان فهىو وإن دل هذا يىدل علىى أهميىة  ،هـ( 1842، عبد الباقي) تدعو إلى التدبر

سبب نجاته أو سبب هلاكه، وما يهمنا هنىا هىو الاستشىهاد بىبعض الآيىات، والتىي يعتقىد الباحىث أنهىا 

تعكس مهارات التفكير الناقد بجلاء، ومنها ذلىك الحىوار الىذي دار بىين نبىي الله إبىراهيم عليىه السىلام 

ََ قَاالَ لا أُحِابُّ          ( فَلَمراا جَانر عَلَيْاهِ    75) وقومه في هذه الآيىات َْبااً قَاالَ هَااَا رَب اي فَلَمراا أَفَا َْوْ َُ رَأى  اللريْا

ُْوَ نر مِنَ ال76ْالْآفِلِينَ ) ََ قَالَ لَعِنْ لَمْ يَهْدِِ ي رَب ي لَأَ قَاوْمِ  ( فَلَمرا رَأى الْقَمَرَ بَازِغاً قَالَ هَاَا رَب ي فَلَمرا أَفَ

ْْبَرُ فَلَمرا أَفَلَْ  قَالَ يَا قَوْمِ إِ  ي بَرِس   مِمرا  ( فَلَمرا رَأى77الإرال ينَ ) الشرمْسَ بَازِغَةً قَالَ هَاَا رَب ي هَاَا أَ

ُْونَ ) فهذا خليل الله إبراهيم عليه السلام يستعرض جملة (، 78-76 ) سورة الأنعام الآيات (78تُشْرِ

وَسَاخررَ  وقىال تعىالى:تلىى اتخىاذ القىرار. ع قىدرةمن الحلول ويمحصها، ليصل إلى الرأي الصواب وال

ََ لَآيَاات  لرقَاوْم  يَتَفَكرارُونَ           ( سىورة 13ت )لَكُم مرا فِي السرمَاوَاتِ وَمَاا فِاي الْاأَرْضِ جَمِيعًاا م نْاهُ إِنر فِاي ذَلِا

ََ وَالَأعْنَاالجاثية، وقال تعالى:ت ََ   يُنبُِ  لَكُم بِهِ الاررْعَ وَالاريْتُونَ وَالنرخِي رَمَرَاتِ إِنر فِاي ذَلِا َ  ال ُْ بَ وَمِن 

 ( سورة النحل.11ت)لآيَةً ل قَوْم  يَتَفَكررُونَ
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النبويىىة يجىىد فيهىىا اسىىتخدام الرسىىول صىىلى الله عليىىه وسىىلم لمهىىارات التفكيىىر الناقىىد  للسىىنةوالمتتبىىع    

ن النبىىي بىىدأ يجىىد أ صىىلى الله عليىىه وسىىلموالنىىاظر بىىتمعن لقصىىة حصىىين مىىع النبىىي بصىىورة جليىىة، 

باستكشاف المعرفة السابقة لدى حصين، ثم عرضّه لحالة عدم اتزان معرفي، ثىم جعلىه يبنىي معرفىة 

 .جديدة

فعن عمران بن حصين قال : قال النبي صلى الله عليه وسلم لأبي : " يا حصين ْم تعبد اليوم إلها ؟ " 

هم تعاد لرغبتاَ ورهبتاَ ؟  قاال :     قال أبي : سابعة : ساتا فاي الأرض وواحادا فاي الساما  قاال : " فاأي        

الاس في السما  قال : " يا حصين أما إ َ لو أسلم  علمتَ ْلمتين تنفعا َ " قال : فلما أسلم حصين 

قال : يا رسول الله علمني الكلمتين اللتين وعدتني فقال : " قَ اللهم ألهمني رشادس وأعاا ي مان شار     

 .(519، 5،ج رواه الترمذي )"   فسي

ما كان عليه السلف الصال  يجد أنهم لم يتطرقوا لأمر أو يقطعوا برأي أو يفتوا في مسألة وكذلك     

ومن أمثلة ذلك ما دار في  زوة  ،في حرب أو سلم إلا بعد حوار ومناقشة وشورى وتفكير ناقد لذلك

زلاع فحىين نىزل منى بدر في تحديد المكان الذي سينزل فيه المسلمون، من نزول أمىام العيىون لاخلفهىا.

يا رسىول الله أمنىزلاع أنزلكىه الله لىيس لنىا أن نتقدمىه أونتىأخر عنىه أم  -ببدر سأله الخباب بن الجموح 

قىال الرسىول صىلى الله عليىه وسىلم ت بىل هىي الحىرب والمكيىدة ت قىال بىىن  -هىي الحىرب والمكيىدة ؟ 

ر  يا رسولَ الله ليس هذا بمنزل فىأمض بالنىاس حتىى تىأتي أدنىي مىاء القىوم –الجموح  فننزلىه ثىم ت ىوَّ

قال الرسول صلى الله عليه وسىلم ت لقىد أشىرت بىالرأيت  –الماء من القلب حتى نشرب ولا يشربون 

هم فقال ) أشيروا إلى تاستشاربرفع الرسول القائد صلى الله عليه وسلم الروح المعنوية لدي أصحابه 

 بالرأي أيها الناس ( وقد أراد الأنصار. 

الخندق عند تبنى رسول الله صلى الله عليه وسلم فكرة سلمان الفارسي رضي وما دار في  زوة      

وبعد مناقشات جرت بين القادة وأهل الشورى اتفقوا علىى مىا الله عنه في حفر الخندق حول المدينة، 

وفي هذا فائدة عظيمىة تبىين مىنهج الرسىول صىلى    . قدمه الصحابي سلمان الفارسي رضي الله عنه

لم فىىي استشىىارة أصىىحابه والعمىىل بىىالرأي الأصىىوب، حتىىى لىىو كىىان الىىرأي مخالفىىا لىىرأي الله عليىىه وسىى

للو رْفُْ  ف لْ اَ يْلذ  فلَ  ذَا ت تعالى لنبيه الكىريم: قالالحاكم، أو كان الرأي جديدا،  َِ ْ ذْ لَهُلْ  وَ ِْ هُْ  وَاسْلملَ ُُ عَل لْ فلَلعْ

بُّ الْ   .سورة آل عمذا ن(  159){  مُملَوكَِّل ياَ عَزَيْتَ فلَملَوكَ لْ عَلَى اللّه  إ ن  اللّهَ يُح 
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النجاشي ملك الحبشة عندما فر المسلمون إليه من تعذيب قريش لهم،  يناقشوهذا جعفر بن أبي طالب 

 ،وحاولت قريش اسىترداد ذلىك النفىر المهىاجر، حيىث اسىتطاع ذلىك النفىر المسىلم أن يخىرج بالنصىرة

الملك العادل عندما ناقشوه بأسلوب ناقىد أبطلىوا مىزاعم القىوم والحماية من ذلك  ،والتأييد ،والمذازرة

وأجلوا الحقيقة التي لا ينكرها إلا جاحد. حيث استخدموا أسلوبا فيه استنتاج ذكي فىي ربىط واسىتنباط 

 ما يحقق لهم الحماية. 

لاسىيما  والناظر في التاريخ الإسلامي يجد الكثير من استخدامات السىابقين لهىذا النىوع مىن التفكيىر،  

 في زمن أبي حنيفة النعمان، وظهور المعتزلة، والفرق الدينية المختلفة.

فر المناخ الذي يىذدي إلىى اكتسىابه انه لابد من توإ ونظراع لأن التفكير الناقد لا ينمو من فراغ، إذ     

ذا وتنميته ثم ممارسىته، لاسىيما فىي موضىوعات التربيىة الإسىلامية، كىان لا بىد مىن التىدريب علىى هى

التفكيىر وتسىاعد  النوع من خلال مواقف حياته تفاعلية، وتوجيه المدارس لتبني استراتيجيات تسىتثير

الطلبىىة،  وتسىىتدعي  علىىى تنميىىة مهاراتىىه، وتهيىى  الأجىىواء لممارسىىة أنشىىطة وتىىدريبات تتحىىدى فكىىر

لىى مسىتوى الارتقىاء بتفكيىرهم إ استخدام عمليات عقليىة كالتحليىل والتركيىب والنقىد والمقارنىة بهىدف

وهذا يتطلب التأكيىد علىى أن يعمىل والتذكر،  يعلوعن مستوى ممارسة الأنشطة الدنيا للتفكير كالحفظ

معلم التربية الإسلامية على إكساب الطلبة القدرة على التفكير حتى يتحول التفكيىر لىديهم إلىى مهىارة 

علىى التعامىل مىع المواقىف في مواجهة مشكلات الحياة بجديىة ووعقلانيىة، لتطبيىق المعرفىة والقىدرة 

المختلفىىة ليشىىمل التخطىىيط واتخىىاذ القىىرار والبحىىث عىىن البىىدائل والتخمىىين والابتكىىار ودون تحيىىز أو 

 تسرع.

 :في تدريس مباحث التربية الإسلامية على تنمية مهارات التفكير الناقد تساعدسائَ و هناَو

 س المباشىر لمهاراتىه.  إيجاد بيئة صفية تنمي التفكير وتشجعه ولا تعتمد علىى التىدري

المنطلىق لاسىتخدام وتطىوير إسىتراتيجيات التفكيىر مثىل  يعىدإن إيجاد البيئة الصفيه المناسىبة 

 .(2005)ريان،اتخاذ القرار وحل المشكلة 

  :هىذا المىدخل الأكثىر شىيوعاع، حيىث يىربط  يعىدإدخال مهارات التفكيىر فىي التىدريس

قىىد.  فمعرفىىة الطلبىىة بالحقىىائق والمفىىاهيم المعلمىىون موضىىوع الىىدرس بمهىىارات التفكيىىر النا

المناسبه ذات الصله بالمشكله التي يدرسونها تسهل عليهم التعامل مع مهارات التفكيىر الناقىد 

 .(2005)ريان،وبالتالي تنميتها

  تمكين مهارات التفكير الناقد في المنهج: حيث يشجع المنهاج علىى مهىارات التفكيىر

 ما يجب أن يتخلل المنهج، وأن يكون متضمناع فيه.الناقد، ويعمل على تنميتها، ك
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اهتمىت بإدخىال بعىض مهىارات التفكيىر الناقىد  والناظر إلى مناهج التربية الإسلامية الحديثة يجد أنهىا

يعد هذا من التطىور الواضى  فيهىا والنىاتج عىن الدراسىات والأبحىاث العلميىة، التىي ضمن المنهاج، و

 اهتمت بالتربية الإسلامية.

 بقَصىد السىابقة ذات الصىلة، محليىا وعربيىا ودوليىا، الدراسىات مىن تنىاول الباحىث مجموعىة   

، حيىث بعنىوان هىذه الدراسىة تقتىرن نتىائج مىن الدراسات هذه ما قدمته على الوقوف في منها الإفادة

 يمكن تقسيمها إلى ثلاثة أقسام:

عموما  في تدريس المباحث المختلفة خدام الاستراتيجيات البنائيةاست تناول  أولًا: الدراسات التي

 .وفي التربية الإسلامية خصوصاً 

  تناول  تنمية قدرة الاستيعاب. الدراسات التي ثا ياً:

  تناول  تنمية التفكير الناقد. الدراسات التي ثالَاً:

 :تدريس المباحث المختلفة في استخدام الاستراتيجيات البنائية تناول  أولًا: الدراسات التي

فىي المختبىر فىي البنىائي  ( دراسة بعنوان أثر استخدام الأسلوب2001أجرى عبد الرازق )         

تحصيل الطلبة وتنمية التفكير الناقد لديهم في فلسطين، حيث استخدم عبد الرزاق اختبار كاليفورنيا 

(، وقىىىام بتطبيىىىق اختبىىىار 1999ي )لقيىىىاس مهىىىارات التفكيىىىر الناقىىىد بصىىىورته الفلسىىىطينية للعطىىىار

تحصيلي من تصميمه ، حيث أظهرت النتائج إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية في متوسىطات 

تحصيل الطلبة باستخدام الأسلوب البنائي، و وجود فروق ذات دلالة إحصائية فىي متوسىطات أداء 

ذات دلالىىة إحصىىائية فىىي الطلبىىة فىىي اختبىىار التفكيىىر الناقىىد تعىىزى إلىىى البنائيىىة، ووجىىود فىىروق 

متوسطات تحصىيل الطلبىة تعىزى إلىى الجىنس لصىال  الإنىاث، وعىدم وجىود فىروق فىي التحصىيل 

تعىزى إلىىى التفاعىىل بىىين الجىىنس وأسىىلوب التىىدريس، وعىىدم وجىىود فىىروق ذات دلالىىة إحصىىائية فىىي 

 متوسطات مستوى مهارات التفكير الناقد يعزى إلى الجنس.

 

دراسة بعنوان فاعلية نموذج التعلم البنائي في تحصيل طلبة الصف ( 2003وأجرى الخوالدة )     

الأول الثانوي العلمي في مادة الأحياء واتجاهات الطلبة نحوها في المفرق ، حيث استخدم الخوالدة 

مقياس لونجيو للنمو العقلي ومقياس هخر للاتجاهات نحىو الأحيىاء، واسىتخدم اختبارتحصىيلي ضىم 

النتائج الآتية: وجود فروق ذات دلالة إحصائية في تحصىيل الطلبىة فىي  : وأظهرتثلاث مستويات

ويتلىي(، وكىذلك وجىود  إسىتراتيجيةالتىدريس ) دورة الىتعلم، و إسىتراتيجيةمادة الأحياء تعزى إلىى 

 في تحصيل الطلبة في مادة الأحياء تعزى  لمستوى النمو العقلي. فروق دالة إحصائيا
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بنائيىىة لتىىدريس الكيميىاء فىىي تنميىىة  إسىتراتيجيةة بعنىىوان فاعليىىة ( دراسى2004أجىرى مصىىطفى )و     

 إسىتراتيجيةمهارات التفكير والتحصيل لىدى طلبىة  المرحلىة الثانويىة فىي الأردن، حيىث طىور الباحىث 

تدريسىىية بنائيىىة تعتمىىد علىىى دورة الىىتعلم ، وأعىىد دلىىيلا تدريسىىيا لهىىذا ال ىىرض تضىىمن تفصىىيلا لهىىذه 

التحضىىير للىىدروس الخاصىىة بهىىا.  وأعىىد الباحىىث اختبىىارا خاصىىا بمهىىارات ، ومىىذكرات  سىىتراتيجيةالإ

التفكير العلمي في الكيمياء ، واختبىارا هخىر خاصىا بالتحصىيل للمىادة المعرفيىة فىي الوحىدتين الخامسىة  

والسادسىىة فىىي كتىىاب الكيميىىاء للصىىف الأول الثىىانوي العلمىىي ، وأظهىىرت النتىىائج وجىىود أثىىر فىىي تنميىىة 

 .المستخدمة التدريس ستراتيجيةلإيعزى  ومستوى القدرة في تحصيل العلوممهارات التفكير 

 

الأنشىطة البنائيىة الموجهىة فىي  إسىتراتيجية( دراسة بعنوان أثر اسىتخدام 2005أجرت العفيف )و       

قائمىىة  العفيىىفتنميىىة مهىىارات النقىىد والتىىذوق الأدبىىي لطلبىىة المرحلىىة الثانويىىة فىىي الأردن، حيىىث أعىىدت 

النقد الأدبي ، وقائمة أخرى بمهارات التذوق الأدبي، واستخدمت أداتين للدراسة هما: اختبار بمهارات 

وأظهىرت نتىائج الدراسىة  ،النقد الأدبي و الثانية اختبار للتذوق الأدبي، واتبعىت المنحىى شىبه التجريبىي

طة البنائيىة الموجهىة الأنشى إسىتراتيجيةأن هناك فروق دالة إحصائيا بين الطلبة الذين تعلموا  باستخدام 

والذين تعلموا بالطريقة الاعتيادية لصال  المجموعة التجريبيىة ، كمىا أظهىرت النتىائج فروقىا دالىة بىين 

جىىنس الطلبىىة لصىىال  الإنىىاث فىىي المجموعىىة التجريبيىىة، وأن هنىىاك تفىىاعلا إيجابيىىا بىىين جىىنس الطلبىىة 

 .والطريقة لصال  المجموعة التجريبية وللإناث أكثر من الذكور

 

تدريسىية بنائيىة قائمىة علىى نمىوذج  إسىتراتيجية( دراسة بعنوان أثر 2006وأجرت صرخوه )          

كاربلس قي اكتسىاب المفىاهيم البلا يىة والتفكيىر الناقىد لىدى طلبىة المرحلىة الثانويىة فىي دولىة الكويىت،  

ختبىىار اكتسىىاب حيىىث قامىىت صىىرخوة ببنىىاء ثىىلاث أدوات وهىىي اختبىىار اكتسىىاب المفىىاهيم البلا يىىة، وا

التدريس البنائية القائمىة  إستراتيجيةالتفكير الناقد، والدليل التعليمي لتدريس المفاهيم البلا ية باستخدام 

على نموذج كاربلس ) دورة التعلم(، واستخدمت طريقة تحليىل التبىاين الثنىائي المصىاحب.  وأظهىرت 

الأدبي عشر اكتساب طلبة الصف الحادي نتائج الدراسة أن هناك وجود فروق ذات دلالة إحصائية في 

 إسىىتراتيجيةالتىىدريس لصىىال  الطلبىىة الىىذين درسىىوا باسىىتخدام  سىىتراتيجيةللمفىىاهيم البلا يىىة تعىىزى لإ

تدريسية بنائية قائمة على نموذج كاربلس،  وعدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية فىي اكتسىاب طلبىة 

التىىدريس،  إسىىتراتيجيةى للتفاعىىل بىىين الجىىنس والصىىف الحىىادي عشىىر الأدبىىي للمفىىاهيم البلا يىىة  تعىىز

ووجود فروق ذات دلالة إحصائية في اكتساب طلبة الصف الحادي عشر الأدبىي للتفكيىر الناقىد تعىزى 

تدريسىىية بنائيىىة قائمىىة علىىى  إسىىتراتيجيةالتىىدريس لصىىال  الطلبىىة الىىذين درسىىوا باسىىتخدام  سىىتراتيجيةلإ

إحصىىائية فىىي اكتسىىاب طلبىىة الصىىف الحىىادي الأدبىىي  نمىىوذج كىىاربلس، وعىىدم وجىىود فىىروق ذات دلالىىة

 التدريس. إستراتيجيةللتفكير الناقد تعزى للتفاعل بين الجنس و
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( دراسة بعنوان أثر التكامل بين استراتيجيتي التدريس البنىائيتين: دورة 2006أجرى اليتيم )و          

واتجاهىىاتهم نحىو العلىم وإدراكىاتهم للبيئىىة  الىتعلم والخارطىة المفاهيميىة فىي فهىىم الطلبىة للمفىاهيم العلميىة

ثىىلاث أدوات؛ الأولىى اختبىار فهىىم  اليتىيم فىىي هىذه الدراسىة ، حيىىث اسىتخدمفىي الأردن التعلميىة الصىفية

المفاهيم العلمية، والثانيىة اسىتبانة اتجاهىات الطلبىة نحىو الىتعلم، والثالثىة اسىتبانة البيئىة التعليميىة، وبعىد 

ئج التالية: وجود فروق بين الاستراتيجيات الثلاث من حيث أثرها فىي فهىم تطبيق الدراسة ظهرت النتا

الخارطة المفاهيمية.  كما ظهىر وجىود فىروق دالىة إحصىائيا   إستراتيجية لصال الطلبة المفاهيم العلمية 

بىىين الاسىىتراتيجيات الىىثلاث مىىن حيىىث أثرهىىا فىىي اتجىىاه الطلبىىة نحىىو العلىىم، ولمصىىلحة الاسىىتراتيجيتين 

ائيتين ) التكامليىىىة ودورة الىىىتعلم(، وظهىىىر عىىىدم وجىىىود فىىىروق ذات دلالىىىة إحصىىىائية بىىىين الاستقصىىى

التكاملية واستراتيجيتي الخارطىة المفاهيميىة ودورة الىتعلم مىن حيىث أثرهىا فىي إدراكىات  ستراتيجيةالإ

 الطلبة للبيئة التعلمية الصفية . 

 

مي قائم على النظريىة المعرفيىة البنائيىة (  دراسة بعنوان أثر برنامج تعلي2007وأجرى الدراوشة )    

في إكساب مهارات القراءة والكتابة لطلبة المرحلىة الأساسىية المتىأخرين قرائيىا فىي الأردن، حيىث قىام 

الدراوشىىة  بتطبيىىق برنىىامج تعليمىىي مقتىىرح مبنىىي علىىى اسىىتراتيجيات ونمىىاذج المدرسىىة البنائيىىة، وبعىىد 

لآتية : وجود فروق ذات دلالة إحصائية فىي تطبيىق الاختبىار تطبيق البرنامج التعليمي ظهرت النتائج ا

البعدي لمهارات  القراءة لصال  المجموعة التجريبية ، كما لم تظهر فروق ذات دلالة إحصائية تعزى 

إلى أثر التفاعل بين نوع البرنامج والجنس،  وأظهرت النتائج أيضا وجود فروق ذات دلالىة إحصىائية 

عدي لمهارات  الكتابة لصال  المجموعة التجريبيىة، كمىا أظهىرت النتىائج وجىود في تطبيق الاختبار الب

فروق ذات دلالة إحصائية بىين متوسىطات علامىات الطلبىة فىي اختبىار الكتابىة البعىدي تعىزى إلىى أثىر 

 التفاعل بين نوع البرنامج والجنس، ولصال  الإناث.

 

 :يعابتناول  تنمية قدرة الاست ثا ياً: الدراسات التي     

( دراسىىة هىىدفت إلىىى تحديىىد أثىىر تنشىىيط المعرفىىة المسىىبقة Haight, 2000أجىىرت هايىىت )        

فىىي أحىىدى  لبىىة الصىىف الثىىاني الأساسىىيقىىراءة معرفيىىة علىىى الاسىىتيعاب القرائىىي لط إسىىتراتيجيةك

مقيىىاس للإتجاهىىات نحىىو  مجموعىىة مىىن الأدوات وهىىي: ضىىواحي نيوزيلنىىده.  اسىىتخدمت هايىىت فيىىه

أظهىرت نتىائج الدراسىة وجىود ت يىر وقىد ختبار للاستيعاب القرائي، ومقابلات للطلبىة.  القراءة، وا

أظهرت نتائج مقيىاس الاتجاهىات ت يىرا بسىيطا فىي اتجاهىاتهم   ير دال إحصائيا في الاستيعاب، و

اط مباشىر بىين بىنحو قدرتهم القرائية ووصفهم لما يقرأون، في حين لم تشر النتىائج إلىى وجىود ارت

  اب وتنشيط المعرفة السابقة.الاستيع
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في الاسىتيعاب القرائىي والتفكيىر  ستراتيجية( دراسة بعنوان أثر القراءة الإ2004أجرت الهلسة )       

الناقىد لىىدى طلبىة الصىىف الأول الثىانوي الأدبىىي فىىي محافظىة الكىىرك، حيىث اسىىتخدمت الهلسىىة الأدوات 

داده، كمىا طىورت وعىدلت علىى اختبىار واطسىون الآتية: اختبىار الاسىتيعاب القرائىي والىذي قامىت بإعى

جلاسر للتفكير الناقد، وأعدت دليلين أحىدهما للمعلىم والآخىر للطالىب.  حيىث أظهىرت الدراسىة النتىائج 

بىين متوسىطات درجىات الطلبىة فىي فىي الاسىتيعاب القرائىي  وجود فىروق ذات دلالىة إحصىائية  الآتية:

تعىزى الاسىتيعاب القرائىي   وعىة التجريبيىة فىي اختبىارالمجموعة التجريبية والضابطة ولصىال  المجم

بىىين متوسىىطات فىىي الاسىىتيعاب القرائىىي  وجىىود فىىروق ذات دلالىىة إحصىىائية ،  وسىىتراتيجيةللقىىراءة الإ

 درجات الطلاب الذكور في المجموعة التجريبية والضابطة ولصىال  المجموعىة التجريبيىة فىي اختبىار

فىي الاسىىتيعاب وجىود فىروق ذات دلالىة إحصىائية و، سىتراتيجيةتعىزى للقىراءة الإالاسىتيعاب القرائىي  

بىىين متوسىىطات درجىىات الطالبىىات الإنىىاث  فىىي المجموعىىة التجريبيىىة والضىىابطة ولصىىال  القرائىىي  

وجىود فىروق ذات و، سىتراتيجيةتعىزى للقىراءة الإالاستيعاب القرائىي   المجموعة التجريبية في اختبار

الطلبة في المجموعة التجريبيىة والضىابطة ولصىال  المجموعىة  بين متوسطات درجاتدلالة إحصائية 

بين وجود فروق ذات دلالة إحصائية و ،ستراتيجيةتعزى للقراءة الإ  التفكير الناقد التجريبية في اختبار

متوسطات درجات الطلاب الذكور في المجموعة التجريبية والضىابطة ولصىال  المجموعىة التجريبيىة 

بىىىين وجىىىود فىىروق ذات دلالىىىة إحصىىائية و، سىىتراتيجيةتعىىىزى للقىىراءة الإ  ناقىىدالتفكيىىىر ال فىىي اختبىىار

 متوسطات درجات الطالبات الإناث في المجموعة التجريبية والضابطة 

( دراسىة بعنىوان أثىر اسىتراتيجيتين لىتعلم القىراءة فىي اسىتيعاب طلبىة 2004أجرت اليوزباشي )        

حيث استخدمت الباحثة ثلاثة أدوات هي: المادة العلمية ، الصف السادس الأساسي واتجاهاتهم نحوها، 

واختبار تحصىيلي فىي الاسىتيعاب، ومقيىاس الاتجاهىات نحىو القىراءة . وتوصىلت الدراسىة إلىى النتىائج 

فىىىي تحصىىىيل طلبىىىة الصىىىف السىىىادس فىىىي  (α  =0.05وجىىىود فىىىروق ذات دلالىىىة إحصىىىائية )التاليىىىة: 

  .روبنسون( إستراتيجيةالتدريس المتبادل و إستراتيجيةدريس )الت ستراتيجيةالاستيعاب القرائي  تبعا لإ

فىي تحصىيل طلبىة الصىف السىادس فىي الاسىتيعاب  (α  =0.05وجود فروق ذات دلالىة إحصىائية ) و

فىي تحصىيل  (α  =0.05وجىود فىروق ذات دلالىة إحصىائية ) و للجنس لصىال  الإنىاث. القرائي  تبعا

 إسىىتراتيجيةالتىىدريس ) إسىىتراتيجيةئىىي  تبعىىا للتفاعىىل بىىين طلبىىة الصىىف السىىادس فىىي الاسىىتيعاب القرا

 αوجود فىروق ذات دلالىة إحصىائية ) .روبنسون( والجنس)ذكر، أنثى( إستراتيجيةالتدريس المتبادل و

 إسىىتراتيجيةالتىدريس ) سىىتراتيجيةفىي اتجاهىات طلبىىة الصىف السىىادس نحىو القىىراءة  تبعىا لإ (0.05= 

=  αوجىىود فىىروق ذات دلالىىة إحصىىائية ) . وعىىدم وجىىودوبنسىىون(ر إسىىتراتيجيةالتىىدريس المتبىىادل و

وجىود فىروق ذات  وعىدم وجىودللجىنس،  القىراءة تبعىافي اتجاهات طلبة الصف السىادس نحىو  (0.05

فىىي اتجاهىىات طلبىىة الصىىف السىىادس نحىىو القىىراءة  تبعىىا للتفاعىىل بىىين  (α  =0.05دلالىىة إحصىىائية )

 الجنس.التدريس و إستراتيجية
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بعنوان برنامج مقترح لتنمية مهارات الاستيعاب القرائي لدى  ( دراسة2005) يعديينوأجرى المس 

طلبة الكليات الجامعية المتوسطة في الأردن.  حيث اسىتخدم فىي هىذه الدراسىة اختبىار كىأداة قيىاس 

أظهرت الدراسىة النتىائج الآتيىة: انخفىاض مسىتوى  مستوى تمكن الطلبة من مهارات الاستيعاب. و

وعىدم وجىود فىروق إحصىائية بىين الكليىات، ووجىود ستيعاب عن المسىتوى المطلىوب، مهارات الا

 فروق دالة إحصائيا تعزى للجنس لصال  الطالبات.

 

 :تناول  تنمية التفكير الناقد ثالَاً: الدراسات التي

( دراسىىة بعنىىوان أثىىر كىىل مىىن طرائىىق الاكتشىىاف الموجىىه والمناقشىىة 2003وأجىىرى الزعبىىي )         

ف الىذهني فىي تنميىة مهىارات التفكيىر الناقىد والتحصىيل فىي مىادة التربيىة الإسىلامية لىدى طلبىة والعص

المرحلة الأساسية العليا في الأردن، حيىث قىام الزعبىي بإعىداد ثىلاث أدوات للدراسىة وهىي : البرنىامج 

رلانىد.  وقىد مىاري مكف إسىتراتيجيةالتعليمي، واختبار التحصيل المعرفي، واختبار التفكيىر الناقىد وفىق 

أظهرت الدراسة النتائج الآتية: أن استخدام الطرائق الثلاث في التعلىيم يىذدي إلىى زيىادة فىي التحصىيل 

وتنمية التفكير الناقد لدى الطلبة، والاحتفاظ بالمعلومات لفترة زمنية طويلة،  وعدم وجود أثىر للتفاعىل 

لمباشىر واختبىار التفكيىر الناقىد البعىدي بين الجنس والطريقة فىي كىل مىن الاختبىار التحصىيلي البعىدي ا

المباشىر لأفىراد العينىة فىي الدراسىة، ووجىود أثىر للتفاعىل بىين الجىنس والطريقىة فىي كىل مىن الاختبىار 

 ووجىودالتحصيلي البعدي المذجل، واختبار التفكير الناقد البعدي المذجل لأفراد العينىة فىي الدراسىة،  

تعىزى  والتحصىيل  موعىات علىى اختبىار قيىاس التفكيىر الناقىدبين أداء المجفروق ذات دلالة إحصائية 

 ولصال  الإناث. لجنس الطلبة

 

أثىر برنىامج تىدريبي مبنىي علىى الىتعلم بالمشىكلات  بعنىوان( دراسة 2003وأجرت العبداللات )        

ة في تنمية مهارات التفكير الناقد لدى طلبة الصف العاشر الأساسي، ومىن أجىل تحقيىق أهىداف الدراسى

عن المواد الدراسية، تناولت فيه مشكلات حياتية واقعية ، طبق  قامت العبداللات بإعداد برنامج مستقل

اختبىار كاليفورنيىا لمهىارات  على شكل لقاءات بواقع ثلاثين ساعة تدريبية ، وطبق على المجمىوعتين 

أظهىىرت الدراسىىة النتىىائج ( المعىىدل للبيئىىة الأردنيىىة كاختبىىار قبلىىي وبعىىدي ، وقىىد 2000التفكيىىر الناقىىد )

التاليىىة : وجىىود فىىروق ذات دلالىىة إحصىىائية بىىين متوسىىطات أداء المجمىىوعتين علىىى اختبىىار كاليفورنيىىا 

لمهارات التفكير الناقد وأبعاده المعرفية لصال  المجموعىة التجريبيىة.  وعىدم وجىود فىروق ذات دلالىة 

، وقىد أشىارت النتىائج إلىى وضىوح أثىر إحصائية تعزى لمت ير الجنس والمجموعىة ، والتفاعىل بينهمىا 

    .البرنامج التدريبي على التعلم بالمشكلات على تطوير مهارات التفكير الناقد لدى الطالب 
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( دراسة بعنوان أثر تعليم وحدة مطىورة فىي مىادة الثقافىة الإسىلامية 2006أجرى الخطيب )        

وتنميىة مهىارات التفكيىر الناقىد لىدى طلبىة  قائمة على الاستقصىاء التراكمىي التتىابعي فىي التحصىيل

المرحلىة الثانويىىة فىىي الأردن، حيىىث أعىىد الخطيىىب لتحقيىىق أهىىداف الدراسىىة مجموعىىة مىىن الأدوات 

وهي: مذكرة خاصة بالوحدة المطورة القائمة على الاستقصىاء التراكمىي التتىابعي، واختبىار يقىيس 

ر متعىدد، واختبىار التفكيىر الناقىد وفقىا ( فقىرة مىن نىوع اختبىا 50التحصيل المعرفىي يتكىون مىن ) 

وجود فروق ذات دلالىة إحصىائية لاختبار ) واطسون جلسر(. وقد أظهرت الدراسة النتائج الآتية: 

وجىود والتحصيل ولصال  المجموعتين التجريبيتين، بين متوسطات أداء المجموعتين على اختبار 

الكلي وعلى   ن على اختبار التفكير الناقدفروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات أداء المجموعتي

وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين وعدم  ولصال  المجموعتين التجريبيتين، الاختبارات الفرعية

تعىزى لجىنس المىتعلم والتفاعىل بىين الطريقىة   التحصىيلعلىى اختبىار  متوسطات أداء المجموعتين

علىى اختبىار  توسىطات أداء المجمىوعتينوجىود فىروق ذات دلالىة إحصىائية بىين موالجنس، وعدم 

 تعزى لجنس المتعلم والتفاعل بين الطريقة والجنس. وعلى الاختبارات الفرعية التفكير الناقد الكلي

 

( دراسة بعنوان أثر برنامج تعليمي في التربيىة الإسىلامية مسىتند إلىى 2007أجرى علاونة )و     

ميىىة التحصىىيل والتفكيىىر الناقىىد لىىدى طلبىىة المرحلىىة تصىىنيف بلىىوم للمسىىتويات المعرفيىىة العليىىا فىىي تن

الأساسىىية العليىىا فىىي الأردن، حيىىث قىىام علاونىىة بتطىىوير اختبىىار للتفكيىىر الناقىىد فىىي ضىىوء اختبىىار 

كاليفورنيا. وقد أظهرت الدراسة النتائج الآتية: وجود أثر للبرنىامج التعليمىي المسىتند إلىى تصىنيف 

لدى طلبة المرحلة الأساسية العليا في الأردن،  حسين التحصيلبلوم للمستويات المعرفية العليا في ت

لىدى طلبىة المرحلىة الأساسىية  وعدم وجود أثرللتفاعىل بىين البرنىامج التعليمىي ومسىتوى التحصىيل

العليا في الأردن، ووجىود أثىر للبرنىامج التعليمىي المسىتند إلىى تصىنيف بلىوم للمسىتويات المعرفيىة 

لىدى طلبىة المرحلىة الأساسىية  كير الناقد فىي مبحىث التربيىة الإسىلامية العليا في تنمية مهارات التف

تنميىة  فىي العليا في الأردن،، وعىدم وجىود أثرللتفاعىل بىين البرنىامج التعليمىي ومسىتوى التحصىيل

 لدى طلبة المرحلة الأساسية العليا في الأردن. مهارات التفكير الناقد في مبحث التربية الإسلامية 
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التىىدريس القائمىىة علىىى التقىىويم  إسىىتراتيجية( دراسىىة بعنىىوان أثىىر 2008لىىذنيبات ) أجىىرى او     

التكويني في التحصيل الدراسي والتفكير الناقد في مبحث التربية الإسلامية للمرحلة الأساسية العليا 

التىىدريس القائمىىة علىىى التقىىويم  إسىىتراتيجيةفىىي الأردن، حيىىث أعىىد الىىذنيبات المىىادة العلميىىة وفىىق 

ويني، وتم تصميم اختبار لقياس التحصىيل الدراسىي وهخىر للتفكيىر الناقىد.  وقىد أظهىرت نتىائج التك

الىىذين تىىم  متوسىىط تحصىىيل الطلبىىةوجىىود فىىروق ذات دلالىىة إحصىىائية بىىين الدراسىىة النتىىائج الآتيىىة: 

التىىدريس القائمىىة علىىى التقىىويم التكىىويني لصىىال  المجموعىىة التجريبيىىة،  إسىىتراتيجيةوفىىق  تدريسىىهم

التىىدريس القائمىىة علىىى التقىىويم التكىىويني والجىىنس فىىي  إسىىتراتيجيةأثىىر للتفاعىىل بىىين جىىود م وعىىدو

وجىىود فىىروق ذات دلالىىة والمرحلىىة الأساسىىية العليىا فىىي مبحىىث التربيىىة الإسىلامية.   تحصىيل طلبىىة

لصىىال  المجموعىىة المجموعىىة التجريبيىىة والضىىابطة علىىى مهىىارات التفكيىىر الناقىىد إحصىىائية بىىين 

أثر جود عدم ووالتدريس القائمة على التقويم التكويني،  إستراتيجيةوفق  تم تدريسها التي التجريبية

التدريس القائمة على التقويم التكويني والجىنس فىي تنميىة مهىارات التفكيىر  إستراتيجيةللتفاعل بين 

 الناقد. 

 

 فىي التحصىيلتحليىل الىنص  إسىتراتيجيةأثىر اسىتخدام  بعنىوان( دراسىة 2008)  محمودأجرى و     

، ومهارات التفكير الناقد لدى طلبة الصف العاشر الأساسي في مبحىث التربيىة الإسىلامية فىي الأردن

 ا( سذالاع من نوع الاختيار من متعدد، واختبار20اختباراع تحصيلياع مكوناع من ) ببناء محمودحيث قام 

وقىد أظهىرت الدراسىة   الناقىد.لتفكير الناقد وهو مكون مىن سىبع مهىارات تعمىل علىى تنميىة التفكيىر ل

 تحصىىيلال( فىىي   =0.05وجىىود فىىروق ذات دلالىىة إحصىىائية عنىىد مسىىتوى الدلالىىة ) التىىائج الآتيىىة:

طلبة الصف العاشر الأساسي في مبحث التربيىة الإسىلامية )وحىدة  وتنمية مهارات التفكير الناقد لدى

وجود تحليل النص. وكذلك  إستراتيجيةأثر الضابطة، تعزى إلى والتجريبية  الفقه(، بين المجموعتين

التحصىيل وتنميىة مهىارات التفكيىر في  (  =0.05فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )

تعىزى لمت يىر  -وحىدة الفقىه–مبحىث التربيىة الإسىلامية الأساسىي فىي  العاشرطلبة الصف الناقد لدى 

 الجنس، ولصال  الإناث.
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اسة بعنوان أثر استخدام استراتيجيات فوق معرفية في تنمية كىل ( در2008أجرى العمري )و     

لدى طلبة المرحلة الأساسىية العليىا  من مهارة التفكير الناقد والتحصيل في مبحث التربية الإسلامية

في الأردن، حيث قام العمري ببناء اختبار تفكير ناقد لدروس وحدة السيرة النبوية في مادة التربية 

( فقرة ، وبناء اختبار تحصيلي لقياس أداء الطلبة 30السابع الأساسي مكون من)  الإسلامية للصف

( فقرة من نوع الاختيىار المتعىدد. وتىم أيضىا 30مكون من)  القبلي والبعدي لدروس السيرة النبوية

وجىود فىروق ذات  بناء دليل تدريبي لكل من المعلم والطالب.  وقد أظهرت الدراسة النتائج الآتيىة:

الاساسىي فىي المجموعة التجريبية والضابطة في تحصيل طلبة الصىف السىابع إحصائية بين  دلالة

جىود فىروق ذات دلالىة إحصىائية بىين عىدم وومادة التربية الإسلامية لصال  المجموعة التجريبيىة، 

الاساسىىي فىىي مىىادة التربيىىة المجموعىىة التجريبيىىة والضىىابطة فىىي تحصىىيل طلبىىة الصىىف السىىابع 

المجموعىىىة وجىىود فىىىروق ذات دلالىىىة إحصىىائية بىىىين إلىىى الجىىىنس والطريقىىىة، و الإسىىلامية تعىىىزى

الاساسي في مادة التربية التجريبية والضابطة في تنمية مهارات التفكير الناقد لطلبة الصف السابع 

المجموعىىىة وجىىىود فىىىروق ذات دلالىىىة إحصىىىائية بىىىين الإسىىىلامية لصىىىال  المجموعىىىة التجريبيىىىة، و

الاساسي في مادة التربية نمية مهارات التفكير الناقد لطلبة الصف السابع التجريبية والضابطة في ت

 الإسلامية تعزى إلى الجنس لصال  الإناث.
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 التعقيب على الدراسات السابقة:

ذات صىلة بموضىوعات هىذه الدراسىة،  لمىا سىبق ذكىره مىن دراسىات ثمراجعىة الباحى خىلال من    

 :ى النحو الآتيعل الملحوظاتمجموعة من  الوصول إلىيمكن 

المختلفىىة عمومىىا حىىث امبالفىىي  التىىدريس البنائيىىة إسىىتراتيجيةللدراسىىات التىىي تناولىىت  بالنسىىبة أولا ع: 

أن أ لىب الدراسىات فىي موضىوعات بعيىدة لىوحظ  :ومبحث التربية الإسلامية على وجه الخصىوص

ئيىىة فىىي التربيىىة دراسىىات تناولىىت البنا -بحىىدود علمىىه –عىىن التربيىىة الإسىىلامية، ولىىم يجىىد الباحىىث 

 البنائيىة سىتراتيجيةالإعلىى أثىر  ركزتمعظم الدراسات التي تناولت هذا الموضوع  أنالإسلامية.  و

ويظهر ذلىىك جليىىا فىىي بالىىـدرجة الثانيىىة. اكتسىىاب المفىىاهيموعلىىى  ،فىىي التحصىىيل بالدرجىىة الأولىىى

 : التاليةالدراسات 

)عبىد  دراسىةالمختلفىة منهىا: حىث امبالفىي  ائيىةالتىدريس البن إسىتراتيجيةتناولىت الدراسات التىي :أولًا

، ودراسىة )الدراوشىة، ( 2006، اليتىيمودراسىة ) (،  2003 ،الخوالىدة ودراسىة ) ،(2001الىرازق،

2007  .) 

 :بالاستيعابالمتصلة  السابقة بالنسبة للدراسات :ثا ياً

عاب كمت يىر تىابع، وهىذه تناولىت الاسىتي التىي السىابقة الدراسىات أهىداف فهناك تباين شىديد بىين      

علىىى الاسىىتيعاب  لىىوحظ أن معظىىم الدراسىىات التىىي تناولىىت هىىذا الموضىىوع ركىىزتالدراسىىة، حيىىث 

 (،Haight, 2000) هايتت  دراسىىةالقرائىىي بالدرجىىة الأولىىى، وعلىىى الاسىىتيعاب بمعنىىى الفهىىم ومنهىىا: 

 (.2004اليوزباشي، ) دراسة (، و2004الهلسة، )ودراسة 

  :مبحث التربية الإسلاميةفي  الناقدي تناولت التفكير الدراسات الت : عثالَا

علىى أثىر مت يىرات مسىتقلة مختلفىة عىن ركىزت معظىم الدراسىات  فىي مبحىث التربيىة الإسىلامية     

البنائية مثل الاكتشاف الموجه، والعصف الذهني، وحل المشىكلات، والاستقصىاء،والتقويم التكىويني، 

دراسىىة  الناقىىد كمت يىىر تىىابع ومنهىىا:تنميىىة التفكيىىر  رفيىىة، فىىيوتحليىىل الىىنص، واسىىتراتيجيات فىىوق مع

) العمىري،  ودراسىة(، 2008(، ودراسة ) محمىود، 2008، (، ودراسة )الذنيبات2006)الخطيب، 

2008.) 

فىي  الناقىد فقىد كانىتفىي التفكيىر البنائية  ستراتيجيةالإاستخدام  أثرأما بالنسبة للدراسات التي تناولت 

فىي التفكيىر  بنائيىة إسىتراتيجيةثر استخدام أفقد قام مجموعة من الباحثين بدراسة   المباحث الأخرى:

ودراسىة  (،2004 ،مصىطفى)دراسىة و ،(2001)عبىد الىرازق، دراسةمثل في مباحث مختلفة  الناقد

 (.2006، صرخوة)، ودراسة (2005 ،العفيف)
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فىي  التىدريس البنائيىة سىتراتيجيةإأظهرت نتائج بعىض الدراسىات فعاليىة : من خلال النظر فقد  ع رابعا

(، 2006دراسىىة )الخطيىىب، نتىىائج دراسىىة كىىل مىىن  ت، حيىىث كشىىفتنميىىة الاسىىتيعاب والتفكيىىر الناقىىد

 (، 2008(، ودراسة ) محمود، 2008(، ودراسة )الذنيبات، 2007ودراسة )علاونة، 

 (.2008ودراسة ) العمري، 

الأثر البارز في  اارنة بالطريقة الاعتيادية، وأن لهمقالتدريس البنائية  إستراتيجيةفعالية استخدام عن 

 .الطلبة على الاستيعاب وتنمية مهارات التفكير الناقد قدرةزيادة 

هذه نتائج : اتفقت الدراسات السابقة على وجود أثر للبنائية على التفكير الناقد، ولكنها تباينت  ع خامسا

لصال  الإناث على الذكور، إحصائياع ما كان دالا ات على أي الجنسين كان أثرها أكثر، فمنها دراسال

 (2006)الخطيب، (، ودراسة 2003دراسة ) الزعبي،  وذلك واضحا في دراسة كل من

 (.2008(، ودراسة ) العمري، 2008ودراسة ) محمود، 

الىذكور والإنىاث ومنهىا بىين  تعىزى للجىنس عىدم وجىود فىروق دالىة إحصىائياع  ومنها ما أشارات علىى

(،  2006ودراسىىة )الخطيىىب، ، (2007ودراسىىة )الدراوشىىة،  (،2006، صىىرخوة) مىىن دراسىىة كىىل

 (.2008ودراسة )الذنيبات، 

 جىرى عليهىا تطبيىق إجىراءات الدراسىاتالتىي  الدراسىاتحل التعليم لىدى أفىراد اتفاوت مر:  ع سادسا

  دراسىةو(، 2007)الدراوشىة، المرحلىة الأساسىية مثىل دراسىة كىل مىن طلبىة  علىىالسابقة، فبعضها 

ودراسىة ) العمىري،  (،2008ودراسىة ) محمىود،  (،2008ودراسة )الذنيبات،  (،2007)علاونة، 

2008.) 

 ،مصىطفى)ودراسىة  (،2003) الخوالىدة، طلبىة المرحلىة الثانويىة مثىل دراسىة كىل مىن  ومنها على 

 .2005 ،العفيفودراسة ) (،2004

 ة:استفاد الباحث من الدراسات السابقة في الأمور الآتي

 .إعداد وتنفيذ الوحدة المطورة  .1

 (.2008طبق الباحث اختبار مهارات التفكير الناقد الذي أعده محمود ) .2

 الاطلاع على الإطار النظري. .3

 الإفادة من قائمة المراجع للرجوع إليها عند مذلفيها في حال توافرها. .4
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 مياات الدراسة الحالية عن الدراسات السابقة:

تدريس بنائية في تنمية قدرة طلبة الصف  إستراتيجيةاستخدام بحث في أثر جاءت هذه الدراسة لت. 1

لهىا البىاحثون   تطرقيلم التي  .  وفي مبحث التربية الإسلامية العاشر على الاستيعاب والتفكير الناقد

وفىي  مىن خىلال البحىث -، بحيث لىم يجىد الباحىثفي مبحث التربية الإسلامية -في حدود علم الباحث

بنائية على الاستيعاب والتفكير الناقد فىي مبحىث  إستراتيجيةدراسة واحدة تناولت أثر  – حدود علمه

 .التربية الإسلامية

لتبحث في الاستيعاب بمعنى الفهم ثم القدرة على التعبيىر عىن هىذا الفهىم مىن  ة. جاءت هذه الدراس2 

 . ليتباين هذا التعريف عن  يره في الدراسات السابقة منظور الطالب نفسه

. طبق الباحث هذه الدراسة بناء على نموذج تم الوصول إليه من خلال الأدب النظري والدراسات 3

 السابقة، مختلف عن  يره.

 في عنوانها: حددت الدراسة كما مشكلة بأن تكون يرجوفان الباحث  ما سبق خلال ومن      

ف العاشر على الاستيعاب والتفكير تدريس بنائية في تنمية قدرة طلبة الص إستراتيجيةثر استخدام أ) 

التي أجريت في  الدراسات بناءجديدة إلى  لبنة علمية أضافت قد ،(في مبحث التربية الإسلامية الناقد

تىدريس  إسىتراتيجيةثىر اسىتخدام أالتىي بحثىت فىي سلسلة الدراسىات معرفة في إضافة و، هذا المبحث

 .في مبحث التربية الإسلاميةصا وخصو بنائية في تنمية الاستيعاب والتفكير الناقد



www.manaraa.com

 

 

46  

 

 

والطريقىة  تامىا ع لمنهجيىة الدراسىة وإجراءاتهىا مبتىدئاع بىأفراد الدراسىة هذا الفصل وصفاع يتناول        

ا وطرق التحقىق مىن صىدق والأدوات المستخدمة فيهصفاع للمادة التعليمية ثم و، التي تم اختيارهم بها

وينتهىىي هىىذا الفصىىل الدراسىىة،  إجىىراءات تنفيىىذ هىىذهأيضىىاع  الباحىىث يتنىىاولو،  هىىذه الأدوات وثباتهىىا

 .المعالجة الإحصائية التي استخدمت في معالجة البياناتب

 

-2008 ) سلامية لعىامأربع شعب من الصف العاشر في مدارس دار الأرقم الإ أفراد الدراسة من نوّ كت 

أخىىىرى تجريبيىىىة و شىىىعبتين للىىىذكور واحىىىدة تجريبيىىىة، والأخىىىرى ضىىىابطة، وشىىىعبتين للإنىىىاث؛ (م2009

عشىوائيا، ممىا سىاعد علىى  ، علمىا عأن المجموعىات الأربىع موزعىةضابطة، تم اختيارهم بطريقىة قصىدية

معلمات هذه المجموعات حيث تم الاستفادة من السجلات التراكمية لمعلمي و   ضمان تكافذ المجموعات.

 (.1الجدول )كما هو مبين في ( طالبا ع وطالبة، 104وقد بل  عدد أفراد هذه الدراسة ) للتأكد من التكافؤ،

 توزيع عينة الدراسة وفق المجموعات  .1الجدول 

 المجموع المجموعة الإابطة المجموعة التجريبية 

 52 26 26 الذكور

 52 26 26 الإناث

 

 درسىىت، بينمىىا التىىي يمارسىىها أ لىىب المعلمىىين ةالاعتياديىى بالطريقىىةالمجموعىىة الضىىابطة درّسىىت       

وقىىد تىىم اسىىتبعاد نتىىائج مجموعىىة مىىن الطالبىىات مىىن المجموعىىة   .بالطريقىىة البنائيىىةالمجموعىىة التجريبيىىة 

التجريبية و المجموعة الضابطة دون إشعارهم، لتحقيق التكافذ العددي بىين المجموعىات حيىث أن أصىل 

( طالبىة، وكىذلك تىم اسىتبعاد مجموعىة مىن 32( طالبىة والمجموعىة الضىابطة )33المجموعة التجريبيىة )

الطىلاب مىن المجموعىة التجريبيىة والضىابطة ل يىابهم عىن بعىض اختبىارات الدراسىة، واعتمىد فقىط  مىىن 

لبعديىة، وذلىك ة لهذه الدراسىة القبليىة واأفراد الدراسة المجموعة التي شاركت في جميع الاختبارات المعد

 لتحقيق التكافذ العددي في المتقدمين لاختبارات الدراسة.
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ومدرسىاع لمىادة  منسىقاع  عمىل الباحىث الىوظيفي، حيىث يعمىل أفىراد الدراسىةومن مبىررات اختيىار      

تدريب معلم ومعلمة الصىف ، وهذا مما يسّرعملية دار الأرقم الإسلاميةتربية الإسلامية في مدرسة ال

بالطريقة البنائيىة، وسىهل عقىد أكثىر مىن اجتمىاع معهمىا على التدريس  في المدارس ساسيالعاشر الأ

لتوضي  إجراءات التجربة وخطوات تطبيقها.  ومن المبررات أيضىا كفىاءة وخبىرة ومذهىل كىل مىن 

الأمىور المعلم والمعلمة.  وتم تنسىيق تطبيىق التجربىة مىع إدارة المدرسىة وهىذا ممىا يسىر الكثيىر مىن 

 بتطبيق الدراسة. المتعلقة

 

، واختبىار قيىاس قىدرة الطلبىة يميىةاستخدم الباحث في هذه الدراسة ثلاث أدوات هي: المادة التعل      

حيىىث قىىام الباحىىث بتطىىوير وإعىىداد كىىل مىىن المىىادة ، الناقىىد، واختبىىار قيىىاس التفكيىىر الاسىىتيعابعلىىى 

وأما اختبار التفكير الناقد فاعتمد الباحث علىى  ،الاستيعابعلى واختبار قياس قدرة الطلبة التعليمية، 

مية. وفيمىىا يىىأتي لقيىىاس التفكيىىر الناقىىد والمعىىد لمىىادة التربيىىة الإسىىلا ( المحكىىم2008) محمىىوداختبىىار 

 لكل أداة من الأدوات التي استخدمت في التجربة. وصفا ع شاملا ع

 

 أولًا: المادة التعليمية: 

عىىادة تنظىىيم المىىادة التعليميىىة المتعلقىىة بوحىىدة الفقىىه الإسىىلامي  بمىىا يتفىىق والطريقىىة قىىام الباحىىث بإ     

 البنائية، من خلال الخطوات الآتية:

اختيىىار وحىىدة الفقىىه دون  يرهىىا للتدريسىىها وفىىق الطريقىىة البنائيىىة: والتىىي بلىى  عىىدد  .1

تعىىىدد الزوجىىىات، والقمىىىار، والتسىىىعير، ووهىىىي: )الاحتكىىىار، ، دروسىىىها سىىىتة دروس

وذلىىك لمناسىىبة تىىدريس هىىذه الوحىىدة وفىىق  ،الشىىروط فىىي عقىىد الىىزواج(ووالىىة، الحو

 الطريقة البنائية.

كمىىا هىىومبين فىىي  تىىم تحديىىد النتاجىىات العامىىة للوحىىدة والنتاجىىات الخاصىىة لكىىل درس .2

 (.1)    الملحق

 تم طرح مجموعة من أوراق العمل والتي ساعدت في تشخيص أفكار الطلبة السابقة .3

 (. 2لحق ) كما هومبين في الم

وتحديد الأفكار والمفاهيم المراد بناذها لدى الطلبة كمىا هىو مبىين  تم تحليل المحتوى .4

 (. 3 في الملحق )
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وضىىع مجموعىىة مىىن الأسىىئلة بعىىد كىىل فكىىرة أو مفهىىوم تجعىىل الطالىىب فىىي حالىىة عىىدم  .5

 (.  2اتزان معرفي كما هومبين في الملحق ) 

درس مىن دروس وحىدة الفقىه كمىا هىو  لكىل مقترحة للمعلىم خرائط مفاهيمية تم رسم .6

 .( 8  مبين في الملحق )

 : اشتمل علىو (.  1 كما هومبين في الملحق ) إعداد دليل تدريسي للوحدة التعليمية، .7

 فهرس الموضوعات . -

 النتاجات العامة للوحدة المختارة . -

 : تدريس الوحدة التعليمية باستخدام البنائية ويشملدليل  -

 أولاع:

 شادات عامة لمعلم المبحث.إر -أ 

 إرشادات خاصة لمعلم المبحث. -ب

 ثانياع:  إرشادات خاصة بالطالب.

البنائيىىة: والتىىي تلخصىىت  سىىتراتيجيةبالإالإجىىراءات التدريسىىية المتبعىىة  ثالثىىاع:

 وهي على النحو الآتي:بأربع خطوات متلازمة 

 .تشخيص أفكار الطلبة السابقة .1

 .جعلهم في حالة عدم اتزان معرفيتعريض الطلبة لمواقف تعليمية ت .2

 .الجديدة والربط بينها بين المعرفة التي لدى الطلبة بناء المعرفة .3

والتأكىىد مىىن بنىىاء  ،العمىىل علىىى التثبىىت و ،عمليىىة التقىىويم البنىىائيو يتخلىىل ذلىىك كلىىه  .4

ويلخىص  البنائيىة. سىتراتيجيةالإالمعرفة في كل مرحلة من مراحل تطبيىق خطىوات 

 الآتي: رحالمقت وذجمذلك الن

 التشخيص
 
 

 التقويم       عدم الاتزان المعرفي                                                          
 
 
 البناء
 

 بابية –نموذج مومني 
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حيىىث تىىم توجيىىه المعلىىم باسىىتخدام أسىىلوب  دليىىل تىىدريس الوحىىدة بالطريقىىة الاعتياديىىة:رابعىا ع:     

الطلبة ضمن نظام السذال والجواب المباشر، والعمىل علىى تقىويمهم مىن خىلال  الإلقاء ومحاورة

 واشتملت على: (.  2كما هومبين في الملحق )  الاختبارات الورقية،

 إرشادات خاصة لمعلم المبحث. -أ

 إرشادات خاصة بالطالب. -ب

 عتيادية.تحضير مقترح لدرس من وحدة الفقه من كتاب الصف العاشر بالطريقة الإ خامسا ع:

 تحضير مقترح لدرس من وحدة الفقه من كتاب الصف العاشر بالطريقة البنائية. سادساع:

 الصدق والثبات:

قىىام الباحىىث  البنائيىىة، ودقىىة تحليىىل المحتىىوى، سىىتراتيجيةللتأكىىد مىىن صىىدق المحتىىوى، وإجىىراءات الإ

متخصصىين فىي لعلىى مجموعىة مىن المحكمىين، وهىم مىن الأسىاتذة ا بتحكيمهما من خلال عرضىهما

كمىىا هىىو مبىىين فىىي المنىىاهج وطىىرق التىىدريس، وعلىىم الىىنفس التربىىوي، و معلمىىي التربيةالإسىىلامية.  

 وتلخصت بالاتي: (، وتم الأخذ بملاحظاتهم 9 الملحق )

 تعديل صيا ة بعض الفقرات. .1

 البنائية. ستراتيجيةإعادة تحليل الوحدة بطريقة تتناسب والإ .2

 د بناذها، لتتمحور حول الأفكار الرئيسة في كل درس.التقليل من عدد المفاهيم المرا .3

 التنويع في الأسئلة. .4

 .البنائية ستراتيجيةالإحذف بعض الإجراءات التي لا تناسب  .5

 .البنائية ستراتيجيةبالتدريس وفق الإإضافة بعض الإجراءات التي تتعلق  .6

 التقليل من دور المعلم والزيادة في دور الطالب. .7

لألفاظ مثل الاتزان المعرفي بالتناقض ، والطلبىة بىالمتعلمين، استبدال مجموعة من ا .8

 والمفاهيم البديلة بالأخطاء المفاهيمية.

 (. 1ليكون الشكل الختامي لهذه الإجراءات كما هو مبين في الملحق ) 

طالب من طلاب المجموعة التجريبيىة بنسىخة يد كل زوولضمان التأكد من فهم الطلبة للبنائية تم ت    

للوقىوف علىى كيفيىة بنىاء وتكىوين المطىورة، بحيىث يىتم الاعتمىاد عليهىا التعليميىة ة مىن الوحىدة واحد

 المفهوم لديهم.
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 :للمسوغات الآتيةالمادة التعليمية هاا اختيار وقد تم        

مادة الفقه الإسلامي من المواد العمليىة التطبيقيىة والتىي يحتاجهىا الطلبىة  تعد -1

هىىا تلامىىس واقعهىىم ، ويحتىىاجون فيهىىا لمعرفىىة الحكىىم فىىي حيىىاتهم الخاصىىة ، إذ أن

وحدة الفقه من كتاب التربيىة الإسىلامية للصىف الشرعي، والناظر إلى موضوعات 

، يجد فيها ما يمس حياة الطلبة، ويدور في مجتمعاتهم، ويظهر في العاشر الأساسي

 مىن كتىاب التربيىة الإسىلامية للصىفبيئتهم، حيث تكونىت موضىوعات وحىدة الفقىه 

العاشر الأساسي على الموضىوعات الآتيىة: )الاحتكىار، التسىعير، الحوالىة، القمىار، 

 تعدد الزوجات، الشروط في عقد الزواج(.

يتكون كل درس من مجموعىة مىن الأفكىار المترابطىة والتىي تحتىوي علىى   -2

 مفاهيم تذدي بمجموعها إلى فهم فكرة الدرس. 

خلىت ل ىة الوحىدة ، ولبسىاطةوالفصىاحة وا تميزت ل ة هذه الوحدة بالسىهولة -3

،  وتجنبىت الخىلاف الفقهىي فىي جميىع مسىائلها واعتمىدت علىى من الحشو والتكرار

ناسىبت ل ىة الوحىدة الرأي الراج ، وجاءت منسجمة مع ميىول الطلبىة ور بىاتهم، و

، وكانىىت مىىن حيىىث المفىردات والتراكيىىب المسىىتخدمة العاشىرمسىتوى طلبىىة الصىىف 

 ة.الطباعة واضحة والصفحات نظيف

 :البنائية ستراتيجيةباستخدام الإ إجرا ات تطبيق الوحدة التعليمية المطورة

البنائيىىة، وذلىىك مىىن خىىلال  سىتراتيجيةقىام الباحىىث بتحديىىد إجىىراءات تدريسىية علىىى نحىىو يخىىدم الإ     

 الإجراءات الآتية:

 التخطيط الجيد لكل درس وتحديد المفهوم المنشود. .1

طة للتعىرف علىى الأفكارالبديلىة الموجىودة طرح مجموعة من الأسئلة أو الأنشى .2

 لدى الطلبة حول كل مفهوم متعلق الموضوع.

 حول كل مفهومتقديم أوراق عمل خاصة مناقشات صفية قبلية من خلال  ةإدار .3

 .مطروح يستخدم فيها مصطلحات معرفية مثل: تنبأ، صنف، حلل

ول الأفكىىىار حىىى رسىىىم الخىىىرائط المفاهيميىىىة التدريبيىىىة المتعلقىىىة بالمفىىىاهيم تىىىدور .4

 .الرئيسة

تكليف الطلبة بعمىل خىرائط مفاهيميىة قبليىة لمعرفىة كيىف يحىددوا المفىاهيم مىن  .5

 خلال وجهة نظرهم الخاصة.



www.manaraa.com

 

 

51  

 

 

لمعرفة ما لىدى  هذه الأوراق تحليلب الطلبة على مسجل، ثم القيام تسجيل افكار .6

 الطلبة من أفكار تتعلق في الموضوع.

من أفكار تتعلق  يهملمعرفة ما لدجاباتهم وإ أوراق العمل مع الطلبة في التحاور .7

 .المفهومفي 

تحويل الخرائط المفاهيمية إلى درجات لمعرفة تطور الطلبة في رسم الخىرائط  .8

 المفاهيمة.

، ووضىع وإثىارة الأسىئلة حولىه لمفهومإجراء عصف ذهني مع الطلبة لمناقشة ا .9

 .الطلبة في حالة عدم اتزان معرفي

وذكيىة وحاذقىة علىى  ،طىرح أسىئلة مفتوحىة الإجابىةة مىن خىلال مناقشات صىفية بعديى ة.إدار10

مثىل التعليىق  وإجابات عن أسىئلة ،وتنقيب ،وعمليات ،تثير تساذلاتحيث المفهوم، الطلبة حول 

 . والرد على الشبهات على صور مرتبطة في الموضوع

 بعد تقديم الأسئلة للطلبة.كافٍ بوقت انتظار  السماح.11

لمناقشىىة والاتصىىال ضىىمن اع يشىىجتو ،الطلبىىة لتحقيىىق التفاعىىل مىىع الىىزملاءبىىين  اع نقاشىى ة.إدار12

 .ات طلابيةمجموع

 تنظيم التعلم تنظيماع يسهل إدراكه..13

 .سابقة من معرفة لديهممنطلقا مما  يوجه المعلم الطلبة إلى المفاهيم .14

 يكلف المعلم الطلبة بعمل خرائط مفاهيمية بعدية .. 15

 .المفاهيم البديلةفي الخرائط المفاهيمية لمعرفة عمل مناقشة صفية . 16

 متعة.تحقيق الو، تتضمن عنصر المفاجأة والض ط المعرفيتوجيه الطلبة لأنشطة إثرائية . 17

 بالمفهوم.تزويد الطلبة بالت ذية الراجعة حول صلة أو عدم صلة أمثلتهم . 18

 لجديدة.بربط المعرفة السابقة لدى الطلبة مع المعرفة ا القيام. 19

من خلال التقويم البنائي المسىتمرفي كىل خطىوة  على صدق اكتشاف الطلبة للمفهوم التأكيد. 20

 .وإجراء

 مزيد من التوضي  حول المفهوم.إعطاء ال. 21

 .ضمن المعرفة المطروحة عليهم تدريب الطلبة على بناء توقعات، أو بناء هراء. 22
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 ثا ياً : اختبار الاستيعاب:

الطلبىة علىى الاسىتيعاب، ومعرفىة  قدرةباحث بعد إعداد المادة التعليمية ببناء اختبار لقياس قام ال      

( فقىرة 25الطلبىة علىى إعىادة صىيا ة الأفكىار الىواردة بل ىتهم، وتكونىت فقىرات الاختبىار مىن ) قدرة

ئيىىة تعتمىىد علىىى الفهىىم والاسىىتيعاب، وتجنىىب الباحىىث أيىىة أسىىئلة تسىىتند إلىىى التىىذكر، لاسىىيما ان البنا

، وكذلك تم تجنب جميع أسئلة اختيىار مىن متعىدد، (2002) المومني،  تتعارض مع مثل هذه الأسئلة

لأنهىىا أيضىىا لاتتوافىىق مىىع البنائيىىة.  وحىىرص الباحىىث أن يكىىون الاختبىىار شىىاملاع لجميىىع الأفكىىار التىىي 

قىدرتهم وتىم اختبىار الطلبىة لقيىاس  وردت في دروس وحدة الفقه من كتاب الصف العاشىر الأساسىي،

جميىع جابىة عىن لإلاع كافيىا ع زمنىهىذا  يعىد( دقيقىة، و55الاستيعابية خلال ساعة صفية والتىي تعىدل  )

 تقريبا ع. فقرةلكل  ونصف دقيقتين ( فقرة بمعدل25حيث احتوى الاختبار على ) ،فقراته

 تعليمات الاختبار: 

أهىداف افه، ووضوح ارتباطه بأهدوضوح من  الاختبار الجيدراعى الباحث الالتزام بمواصفات      

أن يقيس الاختبىار مىا ، وأن يكون الاختبار صادقا عبد الموضوعات الداخلة في الاختبارتحديو، المادة

ح التعليمات العامة و ووض ومراعاة  يعتمد عليه كمقياس. حتى الثباتويحقق  ه،يفترض به أن يقيس

 وهي على النحو الأتي: الاختباروضع تعليمات واضحة للطلبة في بداية ،  حيث تم الخاصة

 .قراءة كل سذال بتمعن قبل الإجابة عنه .1

 استخدم ل تك الخاصة للإجابة. .2

 .فقطساعة واحدة زمن الاختبار  .3

 اكتب الإجابة على الورق المرفق والمخصص لها. .4

 لكل إجابة علامة واحدة.  .5

فىي القاعىات وتوزيىع أوراق  الطلبىةالتهيئة لتطبيق الامتحان وما يرافق ذلك مىن تنظىيم وقد تم     

قىد تعىاون جمىع الأوراق والتأكىد مىن عىددها. وو، أعمال المراقبىة الإشراف على الاختبار، وتولي

تصىحي  وقد تم وضع إجابة نموذجية ل  .ين المراقبين على تطبيق الاختبارلمعلمالمرحلة ا في هذه

اختبار التفكير  تصحي معاونة في لل وتم تشكيل لجنة من معلمي التربية الإسلامية.  الطلبةإجابات 

الناقىد، ضىمن الأسىىئلة الموضىوعية والتىىي هىي محىىددة الإجابىة، والتىىي لا أثىر فيهىىا لىرأي أو ثقافىىة 

 المعلم، وقام الباحث بتصحي  جميع الأسئلة المقالية، معتمدا على إجابة نموذجية كمعيار عام.
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 اختبار الاستيعاب:بنا  

 :الاستيعاب الطلبة على قدرةقياس  لبناء اختبار التاليةات قام الباحث باتباع الخطو     

دليل المعلىىم لكتىىاب التربيىىة ، مسىىتعينا بىىالنتاجىىات العامىىة والخاصىىة لوحىىدة الفقىىه تحديىىد .1

 الإسلامية للصف العاشر الأساسي. 

 تحديد الأفكار والمفاهيم المراد بناذها عند الطلبة. .2

وذلىك بنىاء علىى  ه،الىوزن النسىبي لىسىب ح علاماته تحديدوضع الأسئلة لكل درس وتم   .3

، وعىىدد الصىىفحات التىىي ورد فيهىىا عىىدد الحصىىص المخصصىىة لتىىدريس كىىل درس منهىىا

جدول  ، أعد الباحثيكون الاختبار شاملاع للأفكار والمفاهيم المختلفةولأجل أن   .الدرس

 (. 11في الملحق ) مواصفات يبين توزيع الأهداف على الوحدة كاملة 

تطبيق الاختبىار علىى عينىة اسىتطلاعية مىن تم  :الاستيعابستطلاعية لاختبار التجربة الا. 4

وهىي الشىعبة الثالثىة  ( طالبىاع،28وعىددها ) ،الدراسىةمجتمع الدراسة الأصلي من  ير أفىراد 

وصىدق التحقق من ثباتىه و ، للتأكد من صلاحية تعليماته،للذكور الصف العاشر الأساسي من

الناتجىىة عىىن تطبيىىق الاختبىىار علىىى المجموعىىة الاسىىتطلاعية، وتىىم أخىىذ الملاحظىىات ، هقياسىى

 وخصوصا فيما يتعلق بعدم فهم الطلبة للمراد من السذال.

 :الاستيعابصدق اختبار 

المشىىهود لهىىم ، تىىم عرضىىه علىىى مجموعىىة مىىن المحكمىىين اختبىىار الاسىىتيعاب مىىن صىىدق للتحقىىق 

أسىىاتذة جامعىىات أو مشىىرفين أو  مىىنوالمىىذهلات التربويىىة والعلميىىة العاليىىة الخبرة والكفىىاءة، بىى

، وتمت مخاطبتهم لأبداء الرأي فيما كمتب من فقرات متعلقة باختبىار الاسىتيعاب، مدرجىة معلمين

بالملاحظات، والإجابة عن ما استفهم عنه.  قام الباحث بالأخذ  وقد(،   9  ) المحلق اسماذهم في

 وقد تلخصت ملاحظاتهم بالمحاور الآتية:

 ق عليها الطلبة.إضافة صور ليعل .1

 إل اء الأسئلة التي ابتدأت باذكر وعدد. .2

 ترك التكلف في صيا ة بعض الأسئلة. .3

 إعادة طريقة الترقيم وخصوصا في الأسئلة التي تفرع منها أسئلة. .4

 الانتباه إلى بعض الأخطاء الطباعية والل وية. .5

 عمل مقدمة ص يرة لبعض الأسئلة حتى يستطيع الطلبة معرفة المراد. .6
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 : لاختبار الاستيعاب معامَ التمييا والصعوبة. 6

تم حساب معاملات الصعوبة والتمييز للتأكد من صلاحية كل فقىرة مىن الفقىرات حيىث تراوحىت      

كمىىا هىىو مبىىين فىىي   (0.75)  و  (0.33)  كىىل مىىن معىىاملات الصىىعوبة ومعىىاملات التمييىىز مىىا بىىين

وتمىت مراعىاة عامىل الىزمن لتطبيىق الاختبىار (، واعتبىرت قيمىة مقبولىة لاعتمادهىا،  10  الملحق )

قىد وإذ بل ىت مىدة الاختبىار سىاعة  للوصىول إلىى الإجابىة الصىحيحةبإعطاء الطلبة وقتا كافيا للتفكير 

 .على المجموعتين التجريبية والضابطةلاعتمادها  وكافية جد أن هذه المدة مناسبة جداع و

 : الاستيعابَبات لاختبار ال -

ثبىىات الاختبىىار قىىام الباحىىث بتطبيىىق الاختبىىار بصىىورته الأوليىىة علىىى عينىىة ب ىىرض التحقىىق مىىن     

وهي الشعبة الثالثة من شعب الذكور والتىي لىم يجىر عليهىا أي  –( طالباع 28)استطلاعية مكونة من 

وتىىىم حسىىىاب معامىىىل ثبىىىات الاختبىىىار باسىىىتخدام معادلىىىة كيىىىودر    -تطبيىىىق للتجربىىىة أو مقارنىىىات

( واعتبىرت هىذه القيمىة مقبولىة 0.84، حيث بل ت قيمة الثبىات )( K-R,20) 20 –ريتشاردسون 

 لأ راض الدراسة.   

 ثالَاً : اختبار التفكير الناقد. 

كىأداة لقيىاس  ( المحكم والمعد لمادة التربية الإسلامية2008) محموداعتمد الباحث اختبار        

( 2008) محمىىوداختبىىار ل حيىىث تىىم اسىىتبداالتفكيىىر الناقىىد، وكىىان ذلىىك بالاتفىىاق مىىع المشىىرف، 

، ( المعدل للبيئىة الأردنيىة والمعتمىد عالميىا2000اختبار كاليفورنيا لقياس مهارة التفكير الناقد )ب

( لقياس التفكير الناقد في تدريس التربية الإسىلامية 2008) محمودبة وتوافق اختبار وذلك لمناس

تناولت مهىارات التي الدراسات  بعضفي تطوير اختباره من  محمودللصف العاشر. وقد استفاد 

(، ودراسىىة اللافىىي 2001دراسىىة سىىت أبوهىىا )و( 2003التفكيىىر الناقىىد، مثىىل دراسىىة الزعبىىي )

بىىين المهىىارات المختلفىىة التىىي تناولتهىىا  محمىىود جمىىعو  (،2005(، ودراسىىة الخضىىراء )2002)

  :دراستهفي  التاليةالمهارات  على اعتمدوالدراسات السابقة، 

 .التمييز بين الحقيقة والرأيأولا: مهارة 

 .ثانياع: معرفة الافتراضات

 .ثالثاع: تحديد السبب والنتيجة

 .رابعاع: صلة المعلومات بالموضوع

 .خامساع: اكتشاف التناقضات

 .ادساع: الاستدلال الاستنتاجيس

 .سابعاع: الاستدلال الاستقرائي



www.manaraa.com

 

 

55  

 

ه على مجموعة مىن المحكمىين مىن بعرض محمودالتفكير الناقد قام  ختباراللتأكد من صدق و  

 .ذوي الاختصاص في التربية والشريعة الإسلامية وأساليب تدريسها

اشىتقاق معامىل بلتحقىق مىن ثبىات الاختبىار وتىم ا.   التمييز للفقراتوتم حساب معامل الصعوبة و    

( لشىىىعبة الىىىذكور فىىىي 0.77والىىىذي بلىىى  ) اخ ألفىىىا(بىىىات الىىىداخلي عىىىن طريىىىق معادلىىىة )كرونبىىىالث

( في شعبة الإناث في المدرسة نفسىها، واعتبىرت هىذه 0.79درسة)أكاديمية الرواد الدولية(، وبل  )م

 النسبة مقبولة ومناسبة لأ راض البحث العلمي.

إلى أن تكون تعليمات الاختبار واضحة سهلة، من خلال وضع مثال توضىيحي  محمودسعى  وقد    

 الإجابة. علىلكل سذال منها، يساعد الطلبة 

 

 بالإجراءات الآتية : قام الباحث

 إسىتراتيجية مراجعة الأدب التربوي والدراسات السابقة ذات العلاقىة المباشىرة باسىتخدام .1

الاسىتيعاب، وتنميىة التفكيىر  قىدرةتنميىة تدريسية مستندة إلى البنائية وكىل مىا ارتىبط فىي 

 الناقد.

العاشىىر الأساسىىي فىي مىىدارس دار الأرقىىم مىىن تحديىد مجتمىىع الدراسىىة مىىن طلبىة الصىىف  .2

 (.2008/2009العام الدراسي ) في الذكور والإناث

 الاطىلاع علىىى مبحىث التربيىىة الإسىلامية للصىىف العاشىىر الأساسىي، وإعىىادة تنظىيم وحىىدة الفقىىه .3

 بطريقة جديدة تتفق مع البنائية.

مية للصىىف العاشىىر مبحىىث التربيىىة الإسىىلافىىي لوحىىدة الفقىىه ميىىة يعلتإعىادة تنظىىيم المىىادة ال .4

تحديىىد المفىىاهيم والأفكىىار المىىراد تكوينهىىا لىىدى الطلبىىة، وتىىم تحليىىل مىىن خىىلال  الأساسىىي

 .المحتوى للإفادة منه

يوضىى  هليىىات الىىتعلم والتعلىىيم باسىىتخدام والطالىىب  المعلىىملكىىل مىىن  إرشىىادي إعىىداد دليىىل .5

 .الضابطة يبية والتجرلتدريس المجموعتين البنائية والطريقة الاعتيادية  ستراتيجيةالإ

 البنائية. ستراتيجيةرسم خرائط مفاهيمية لكل درس وإعداد أوراق عمل تساعد في تطبيق الإ .6

البنائيىىىة  سىىىتراتيجيةتحديىىد إجىىىراءات التىىدريس التىىىي لا بىىىد مىىن إتباعهىىىا فىىىي تطبيىىق الإ .7

 وعرضها على مجموعة من المحكمين والأخذ بملاحظاتهم.
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مخاطبىة كىل مىن : وذلىك بعىد إدارة المدرسىةربىة مىن بتطبيىق التج الموافقة الرسىميةاخذ  .8

مىن التطبيق الفعلىي للتجربىة بىبىدأ فىي ال مدير المدرسة للذكور، ومديرة المدرسىة للإنىاث

 التطبيقواسىتمر ، حيث تم تطبيق الاختبار القبلىي فىي هىذا التىاريخ، 2009 /6/4تاريخ 

 أسبوعيا. حصص 3بمعدل  حيث تم تطبيق الاختبار البعدي، ،6/5/2009تاريخ  حتى

 البنائيىة ستراتيجيةالإخطوات  تطبيقعلى  معلم ومعلمة مبحث التربية الإسلاميةتدريب  .9

، حيىىث تىىم عقىىد مجموعىىة لقىىاءات معهمىىا لتوضىىي  هليىىة التطبيىىق ضىىمن فىىي التىىدريس

كما  التجربة. الدقة في تطبيقلضمان البنائية ، والإجابة عن الاستفسارات،  ستراتيجيةالإ

البنائيىة ،  ستراتيجيةمجموعة التجريبية من الذكور والإناث، وتوضي  لهم الإتم مقابلة ال

 .ستراتيجيةوتكليفهم برسم خرائط قبلية للدروس، وكيفية التدريس ضمن هذه الإ

 .موزعين عشوائياع  الدراسة )أربع شعب من طلبة  الصف العاشر( أفراداختيار  .10

تطبيقىىىه علىىىى  تىىىمالباحىىىث والىىىذي  أعىىىدهوالىىىذي  الاسىىىتيعاب قىىىدرةتطبيىىىق اختبىىىار قيىىىاس  .11

وإجىىىىراء التعىىىىديلات اللازمىىىىة  بعىىىىدي. -المجمىىىىوعتين التجريبيىىىىة والضىىىىابطة كاختبىىىىار قبلىىىىي

  .والمعالجات الإحصائية اللازمة لفقرات الاختبار بصورته النهائية

والمعىىد لمبحىىث التربيىىة  ،لمهىىارات التفكيىىر الناقىىد المحكىىم (2008) محمىىوداختبىىار اعتمىىاد  .12

 بعدي. -الذي تم تطبيقه على المجموعتين التجريبية والضابطة كاختبار قبليوالإسلامية، 

 الدراسة. لكل أداة من أدواتالتأكد من درجة الصدق والثبات .13

 تقديم الاختبار من قبل عينة استطلاعية خارج عينة الدراسة للتأكد من صلاحيته.. 14

تدريسية مسىتندة  إستراتيجيةباستخدام  تطبيق التجربة من خلال تدريس المجموعات التجريبية.15

 .، والمجوعة الضابطة بالطريقة الاعتياديةإلى البنائية

 لتقديم التوصيات. فسيرهاالنتائج وت حليلإجراء المعالجات الإحصائية، وت.16
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التىدريس  إسىتراتيجيةالدراسىة  أثر المت ير المستقل وهو في هذه تقيسنظرا لأن هذه الدراسة شبه تجريبية،       

بنائية ، والطريقة الاعتياديــة في تدريس مبحث التربيىة الإسىلامية للصىف  إستراتيجيةولها مستويان اثنان هما : 

 في هذه الدراسة  )تنمية قدرة الاستيعاب ، وتنمية التفكير الناقد(. اوهم ينالتابع ينالعاشر الأساسي على المت ير

 ت يرا ت الدراسة كما يلي:حيث يمكن تصنيف م 

 التدريس ولها مستويان:            إستراتيجية: وهو هنا المتمير المستقَ -

 مستندة إلى البنائية.  إستراتيجية -     

  الطريقة الاعتيادية. -    

 : ن: في هذه الدراسة مت يراالمتميرات التابعة -

 تنمية قدرة الاستيعاب.     -   

 ير الناقد.     تنمية التفك -   

 :المتمير الدخيَ  -

 وهو في هذه الدراسة الجنس.

 وبالرموز يمكن التعبير عن تصميم هذه الدراسة كالأتي:

        O2                 X              O1      O2           O1        A:  

B:         O1          O2                                  O1      O2           

      O2                X              O1      O2              O1         C:  

D:          O1         O2                                  O1      O2           

 حيث أن :

 A          : شعبة الذكور. –المجموعة التجريبية 

B         :  شعبة الذكور. –المجموعة الضابطة 

 C          : شعبة إناث. –المجموعة التجريبية 

D         : شعبة إناث. -المجموعة الضابطة 

X          :مستندة إلى البنائية.    إستراتيجية 

     O1:   .اختبار قياس تنمية قدرة الاستيعاب 

O2:  .اختبار قياس تنمية التفكير الناقد 
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اعتمد الباحث في تحليل نتائج أفراد الدراسة فىي لتحقيق هدف هذه الدراسة وللإجابة عن أسئلتها      

علىىىى اسىىىتخراج المتوسىىىطات الحسىىىابية المعدلىىىة والانحرافىىىات اختبىىىار الاسىىىتيعاب والتفكيىىىر الناقىىىد، 

ع علامات اختبار وصف إحصائي للنتائج يتضمن توزيوقد تم   .الدراسةأفراد  من إجاباتالمعيارية 

في جداول تكراريىة ذات فئىات، ومضىلعات  قياس تنمية التفكير الناقد،الاستيعاب، و قدرةقياس تنمية 

ومىن ثىم اسىتخدام تحليىل تكرارية تبىين توزيىع العلامىات للاختبىارات ولمجموعىات الدراسىة الأربىع، 

ة، وبىىين الىىىذكور لمعرفىىة الفىىروق بىىين المجمىىوعتين التجريبيىىة والضىىابط( ANCOVA)  التبىىاين

والتفكيىر الناقىد( بنىاءع علىى  الاسىتيعابالبعدية في الاختبارين ) الطلبةوالإناث. وقد تم قياس علامات 

 القبلية لنفس الاختبارين. الطلبةعلامات 
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 تىدريس تيجيةإسىتراثىر اسىتخدام أيتنىاول هىذا الفصىل النتىائج التىي توصىلت إليهىا الدراسىة لتعىرف      

، طلبة الصف العاشر على الاستيعاب والتفكير الناقد في مبحث التربية الإسىلامية قدرةبنائية في تنمية 

 والتحقق من فرضياتها. وفيما يأتي نتائج الدراسة بناء على أسئلتها:  الدراسة،وذلك بالإجابة عن أسئلة 

 

 خلال الإجابة عن الأسعلة الآتية: وذلَ من

طلبىة الصىف العاشىر علىى الاسىتيعاب فىي مبحىث  قىدرةتدريس بنائيىة فىي تنميىة  إستراتيجيةثر استخدام ما أ -  

 التربية الإسلامية؟

 لدى طلبة الصف العاشر الأساسي تعزى إلى الجنس؟ الاستيعاب قدرةتنمية هل توجد فروق جوهرية في  -

لدى طلبة الصف العاشر الأساسي تعزى للتفاعل بين  الاستيعاب قدرةتنمية هرية في هل توجد فروق جو -

 التدريس المستخدمة؟ إستراتيجيةالجنس و

وللإجابىىة عىىن هىىذه الأسىىئلة تىىم حسىىاب المتوسىىطات الحسىىابية والانحرافىىات المعياريىىة لأداء أفىىراد            

التىىىدريس : )البنائيىىىة، الاعتياديىىىة( ،   إسىىىتراتيجيةالبعىىىدي، وفقىىىا لمت يىىىري اسىىىتيعاب الدراسىىىة علىىىى اختبىىىار 

 ( يبين ذلك. 2والجنس)ذكور، إناث( ، والجدول ) 

 

 البعدساستيعاب المتوسطات الحسابية والا حرافات المعيارية لأدا  أفراد الدراسة على اختبار  .2الجدول 

 التدريس والجنس . إستراتيجيةوعلاماتهم القبلية تبعا لمتميرس 

 العدد الجنس التدريس جيةإستراتي

 الاختبار البعدس الاختبار القبلي

 المتوسط
 الحسابي

 الا حراف
 المعيارس

 المتوسط
 الحسابي

 الا حراف
 المعيارس

 البنائية

 إ اث
26 51.46 17.52 77.35 8.52 

 9.42 81.19 12.17 26.62 26 ذْور

 المجموع
52 39.04 19.50 79.27 9.11 

 الاعتيادية

 10.22 69.50 14.00 34.73 26 إ اث

 18.22 66.54 8.06 23.23 26 ذْور

 المجموع
52 28.98 12.72 68.02 14.70 

 إ اث المجموع
52 43.10 17.83 73.42 10.12 

 ذْور
52 24.92 10.36 73.87 16.16 

 المجموع
104 34.01 17.14 73.64 13.42 
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البعىدي، الىذين الاسىتيعاب أفىراد الدراسىة علىى اختبىار ( أن المتوسىط الحسىابي لأداء 2يلاحظ من الجدول )

( ،وهىىو أعلىىى مىىن المتوسىىط الحسىىابي لأداء إفىىراد 79.27البنائيىىة قىىد بلىى  ) سىىتراتيجيةدرسىىوا باسىىتخدام الإ

(. كما بل  المتوسط الحسىابي للىذكور 68.02) والذي بل  سوا باستخدام الطريقة الاعتياديةالدراسة الذين در

(.  ولمعرفىة 73.42) ناث والىذي بلى لإمن المتوسط الحسابي لأداء افراد الدراسة من ا ( وهو أعلى73.87)

( تىم إجىراء تحليىل التبىىاين α  =0.05مىا إذا كانىت المتوسىطات الحسىابية ذات دلالىة عنىد مسىتوى الدلالىة )

الجدول التدريس والتفاعل بينها وبين الجنس .  إستراتيجيةأثر معرفة (، لANCOVAالمصاحب )  الثنائي

 ( يبين نتائج التحليل.3)

(  لأدا  أفراد الدراسة على اختبار ANCOVA تائج تحليَ التباين الَنائي المصاحب ).  3الجدول 
 التدريس والجنس والتفاعَ بينهما إستراتيجيةلمتميرس  وفقاً  يالبعدالاستيعاب 

 

، و ( 12.019)التىدريس بل ىت  سىتراتيجيةلإيظهر من الجىـدول السابىـق أن قيمىة ) ف ( بالنسبىـة      

(، مما يدل على وجود فروق ذات دلالة إحصىائية بىين متوسىطات أداء 0.001بمستوى دلالة يساوي )

 وهذا يعني رفض الفرضية الصفرية الأولى التي، البعديالاستيعاب اختبار الدراسة على  تيمجموع

 الاسىتيعاب قىدرةتنميىة ( في α =0.05لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ) :تنص على

 التدريس البنائية. إستراتيجيةلدى طلبة الصف العاشر الأساسي تعزى إلى استخدام 

بمستوى دلالىة ، و(3.601)بل ت للجنس  أن قيمة ) ف ( بالنسبـة ( أيضا3ويتض  من الجدول )       

 تيوجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات أداء مجموععدم (، مما يدل على 0.061يساوي )

وهذا يعنىي قبىول الفرضىية الثانيىة التىي ، البعديالاستيعاب اختبار على من الذكور والإناث الدراسة 

 الاسىتيعاب قىدرةتنميىة ( في α =0.05لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ) :تنص على

 .طلبة الصف العاشر الأساسي تعزى إلى الجنسلدى 

 مصدر التباين
 مجموع

 المربعات
 درجات 
 الحرية

 متوسط
 المربعات

 لإحصائيقيمة ا
 )ف(

مسااااااااااااااااتوى 
 الدلالة

 0.003 9.335 1287.827 1 1287.827 البعديالاختبار 

 0.001 12.019 1657.98 1 1657.98 ستراتيجيةالإ

× التىىىىىدريس  إسىىىىىتراتيجية 
 الجنس

658.759 1 658.759 4.775 0.031 

     137.95 99 13657.06 الخطأ 

 المجموع 
18541.84 103       
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 التىىدريس إسىىتراتيجيةللتفاعىىل بىىين  قيمىىة ) ف ( بالنسبىىـة أيضىىا أن( 3ويتضىى  مىىن الجىىدول )      

وجىىود أثىر للتفاعىىل بىىين  (، ممىىا يىىدل علىى0.031، وبمسىتوى دلالىىة يسىاوي )( 4.775)بل ىىت  والجىنس

ضية الصفرية الثالثة التي تنص لا توجد فروق التدريس والجنس، وهذا يعني رفض الفر إستراتيجية

لىدى طلبىة الصىف العاشىر  الاسىتيعاب قىدرةتنميىة ( فىي α =0.05ذات دلالة إحصائية عند مستوى )

التىىدريس المسىىتخدمة. كمىىا تىىم اسىىتخراج  إسىىتراتيجيةالأساسىىي تعىىزى إلىىى التفاعىىل بىىين الجىىنس و

الفىروق الإحصىائية دالىة، والتىي تظهىر فىي المتوسطات الحسابية المعدلة،  لمعرفة لصال  من كانىت 

 الجدول الآتي.

 لأدا  مجموعات الدراسة على المعدلة المعيارية والأخطا المتوسطات الحسابية .  4الجدول 
 والجنس ستراتيجيةالإتبعا لمتميرس  الاستيعاباختبار 

 

 العدد الجنس ستراتيجيةالإ
المتوسىىىىىىىىىىىىىىىىىط 

 الحسابي

 الخطأ
 المعياري 

 البنائية

 2.39 83.18 26 ذكور

 2.77 72.67 26 إناث

 1.69 77.92 52 المجموع

 الاعتيادية
 

 2.49 69.43 26 ذكور

 2.30 69.31 26 إناث

 1.69 69.37 52 المجموع

 المجموع

 1.81 76.30 52 ذكور

 1.81 70.99 52 إناث

 1.15 73.64 104 المجموع

         
 

للمجموعىىىة التجريبيىىىة التىىىي تعلمىىىت  المعىىىدل ط الحسىىىابييلاحىىىظ مىىىن الجىىىدول السىىىابق أنّ المتوسىىى 

التي تعلمت  الضابطة(، في حين بل  المتوسط الحسابي للمجموعة 77.92بل  )البنائية  ستراتيجيةبالإ

وهذا يدل على أن الفرق كان لصال  المجموعة التجريبية التي تعلمت  (،69.37بالطريقة الاعتيادية )

 يلاحىظ مىن الجىدول السىابق أنّ المتوسىط الحسىابي ختبار الاسىتيعاب. كمىاالبنائية في ا ستراتيجيةالإب

وهىىو  (،83.18بلىى  )البنائيىىة  سىىتراتيجيةبالإالتىىي تعلمىىت الىىذكور فىىي المجموعىىة  لمجموعىىة المعىىدل

 سىتراتيجيةالأعلى من متوسىط مجموعىة الإنىاث فىي المجموعىة نفسىها ممىا يعنىي أن التفاعىل بىين الإ

 ر في المجموعة التجريبية. كما يظهر في الشكل التالي:والجنس كان لصال  الذكو



www.manaraa.com

 

 

62  

 

 

 

 وذلَ من خلال الإجابة عن الأسعلة الآتية:                   

فىي مبحىث  طلبة الصف العاشر على التفكيىر الناقىد قدرةتدريس بنائية في تنمية  إستراتيجيةثر استخدام ما أ

 التربية الإسلامية؟

هىل توجىىد فىروق جوهريىىة فىي تنميىىة مهىارة التفكيىىر الناقىىد لىدى طلبىىة الصىف العاشىىر الأساسىي تعىىزى إلىىى 

 الجنس؟

هل توجد فروق جوهرية في تنمية مهارة التفكير الناقد لىدى طلبىة الصىف العاشىر الأساسىي تعىزى للتفاعىل 

 التدريس المستخدمة؟ إستراتيجيةبين الجنس و

وللإجابة عن هذه الأسئلة تم حساب المتوسىطات الحسىابية والانحرافىات المعياريىة لأداء أفىراد            

التىىدريس : )البنائيىىة، والاعتياديىىة( ،   إسىىتراتيجية، وفقىىا لمت يىىري : التفكيىىر الناقىىدالدراسىىة علىىى اختبىىار 

 ( يبين ذلك. 5والجنس)ذكور،و إناث( ، والجدول ) 
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البعدس  مهارات التفكير الناقدسطات الحسابية والا حرافات المعيارية لأدا  أفراد الدراسة على اختبار المتو .5الجدول 
 التدريس والجنس . إستراتيجيةوعلاماتهم القبلية تبعا لمتميرس 

 

 العدد الجنس التدريس إستراتيجية

 الاختبار البعدي الاختبار القبلي

 المتوسط
 الحسابي

 الانحراف
 المعياري

 المتوسط
 الحسابي

 الانحراف
 المعياري

 البنائية

 9.43 75.12 12.28 51.92 26 ذكور

 7.51 72.77 10.17 49.96 26 إناث

 8.52 73.94 11.21 50.94 52 المجموع

 الاعتيادية

 11.01 56.00 12.52 46.81 26 ذكور

 12.19 63.35 12.56 55.31 26 إناث

 12.08 59.67 13.13 51.06 52 المجموع

 14.00 65.56 12.55 49.37 52 ذكور المجموع

 11.10 68.06 11.63 52.63 52 إناث

 12.64 66.81 12.15 51.00 104 المجموع

          

مهىارات التفكيىر ( أن المتوسط الحسىابي لأداء أفىراد الدراسىة علىى اختبىار 5يلاحظ من الجدول )    

(، وهىو أعلىى مىن المتوسىط 73.94البنائية قد بلى  ) ستراتيجيةالبعدي، الذين درسوا باستخدام الإ الناقد

(. كما بلى  59.67الحسابي لأداء إفراد الدراسة الذين درسوا باستخدام الطريقة الاعتيادية  والذي بل  )

( وهو أعلى من المتوسط الحسابي لأداء أفراد الدراسة مىن الىذكور 68.06المتوسط الحسابي للإناث )

=  α( ولمعرفة ما إذا كانت المتوسطات الحسابية ذات دلالة عنىد مسىتوى الدلالىة )65.56) والذي بل 

التىىدريس  إسىىتراتيجية(، لأثىىر ANCOVAالمصىىاحب ) الثنىىائي( تىىم إجىىراء تحليىىل التبىىاين 0.05

 ( يبين نتائج التحليل.6والتفاعل بينها وبين الجنس . الجدول )
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(  لأدا   أفراد الدراسة على اختبار ANCOVAاحب ) تائج تحليَ التباين الَنائي المص.  6الجدول 

 التدريس والجنس والتفاعَ بينهما إستراتيجيةتبعا لمتميرس  يالبعد مهارات التفكير الناقد

 

، و بمستوى ( 52.907)التدريس بل ت  ستراتيجيةلإ) ف ( بالنسبـة  أن قيمة ( ،6يلاحظ من الجدول )

 تيمما يدل على وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات أداء مجموع(، 0.001دلالة يساوي )

وهىذا يعنىي رفىض الفرضىية الصىفرية الرابعىة التىي ، البعىدي مهارات التفكير الناقداختبار الدراسة على 

( في تنمية مهارة التفكير الناقد α =0.05) فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوىلا توجد  :تنص على

 التدريس البنائية. إستراتيجيةلدى طلبة الصف العاشر الأساسي تعزى إلى استخدام 

، و بمسىتوى (0.94)بل ىت للجىنس  أن قيمىة ) ف ( بالنسبىـة( أيضىا   6ويتض  من الجدول )       

وجىود فىروق ذات دلالىة إحصىائية بىين متوسىطات أداء عىدم ا يدل على (، مم0.335دلالة يساوي )

وهىىذا يعنىىي قبىىول ، البعىىدي مهىىارات التفكيىىر الناقىداختبىىار مىىن الىىذكور والإنىاث  الدراسىىة  تيمجمىوع

( في α =0.05لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ) :التي تنص علىالفرضية الخامسة 

 لبة الصف العاشر الأساسي تعزى إلى الجنس.لدى ط الاستيعاب قدرةتنمية 

 التىىدريس إسىىتراتيجيةللتفاعىىل بىىين أن قيمىىة ) ف ( بالنسبىىـة ( أيضىىا  6ويتضىى  مىىن الجىىدول )       

عىىدم وجىىود أثىىر  (، ممىىا يىىدل علىىى0.054، و بمسىىتوى دلالىىة يسىىاوي )( 3.797)بل ىىت  والجىىنس

ل الفرضىية الصىفرية السادسىة التىي تىنص التدريس والجنس، وهذا يعني قبو إستراتيجيةللتفاعل بين 

مهىارة التفكيىر الناقىد تنميىة ( فىي α =0.05لا توجد فروق ذات دلالة إحصىائية عنىد مسىتوى ) :على

التدريس المستخدمة..  إستراتيجيةلدى طلبة الصف العاشر الأساسي تعزى إلى التفاعل بين الجنس و

 ي تظهر في الجدول الآتي:دلة، والتكما تم استخراج المتوسطات الحسابية المع

 مصدر التباين
 مجموع

 المربعات
 درجات 
 الحرية

 متوسط
 المربعات

 قيمة الإحصائي
 )ف(

مسااااااااااااااااتوى 
 الدلالة

 0.038 4.416 443.073 1 443.073 اختبار التفكير الناقد القبلي

 0.001 52.907 5308.884 1 5308.884 ستراتيجيةالإ

 0.335 0.94 94.275 1 94.275 الجنس

× التىىىىىدريس  إسىىىىىتراتيجية 
 الجنس

380.968 1 380.968 3.797 0.054 

     100.344 99 9934.081 الخطأ 

 المجموع 
16444.154 103       
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اختبار  لأدا  مجموعات الدراسة على المعدلة المعيارية والأخطا المتوسطات الحسابية .  7الجدول 

 والجنس ستراتيجيةالإتبعا لمتميرس  البعدس مهارات التفكير الناقد

 العدد الجنس ستراتيجيةالإ
المتوسىىىىىىىىىىىىىىىىىط 

 الحسابي

 الخطأ
 المعياري 

 البنائية

 1.97 74.95 26 ذكور

 1.97 72.95 26 إناث

 1.39 73.95 52 المجموع

 الاعتيادية
 

 2.00 56.74 26 ذكور

 2.00 62.59 26 إناث

 1.39 59.66 52 المجموع

 المجموع

 1.40 65.85 52 ذكور

 1.40 67.77 52 إناث

 0.98 66.81 104 المجموع

مجموعىىىة التجريبيىىىة التىىىي تعلمىىىت لل المعىىىدل يلاحىىىظ مىىىن الجىىىدول السىىىابق أنّ المتوسىىىط الحسىىىابي

التىىي  الضىىابطة(، فىىي حىىين بلىى  المتوسىىط الحسىىابي للمجموعىىة 73.95بلىى  ) البنائيىىة سىىتراتيجيةبإلإ

وهذا يدل علىى أن الفىرق كىان لصىال  المجموعىة التجريبيىة  .( 59.66تعلمت بالطريقة الاعتيادية )

 البعدي. الناقدمهارات التفكير اختبار البنائية  ستراتيجيةالإالتي تعلمت ب
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  إسىتراتيجيةثىر اسىتخدام ألنتىائج التىي توصىلت إليهىا الدراسىة لتعىرف مناقشىة ل يتناول هذا الفصىل      

طلبىة الصىف العاشىر علىى الاسىتيعاب والتفكيىر الناقىد فىي مبحىث التربيىة  قدرةتدريس بنائية في تنمية 

لإفادة من الأدب التربوي ونتائج الدراسات السابقة ذات الصلة، والانتهاء بمجموعة با، وذلك الإسلامية

التىىي يأمىىل منهىىا الباحىىث إفىىادة   مىىن التوصىىيات المرتبطىىة بالنتىىائج، وتقىىديم مجموعىىة مىىن الاقتراحىىات

 العاملين في سلك التربية والتعليم.

 خلال الإجابة عن الأسعلة الآتية:وذلَ من 

طلبىىة الصىىف العاشىىر علىىى  قىىدرةتىىدريس بنائيىىة فىىي تنميىىة  إسىىتراتيجيةثىىر اسىىتخدام مىىا أ السىىذال الأول: 

 الاستيعاب في مبحث التربية الإسلامية؟

لدى طلبة الصف العاشر الأساسي تعزى  الاستيعاب قدرةتنمية هل توجد فروق جوهرية في  السذال الثاني:

 لجنس؟إلى ا

لىدى طلبىة الصىف العاشىر الأساسىي  الاسىتيعاب قىدرةتنميىة هىل توجىد فىروق جوهريىة فىي  السذال الثالىث:

 التدريس المستخدمة؟ إستراتيجيةتعزى للتفاعل بين الجنس و

 

= αعند مستوى )ذات دلالة إحصائية وجود فروق إلى أشارت نتائج الدراسة المتعلقة بالسذال الأول 

 إسىتراتيجيةلدى طلبة الصف العاشر الأساسي تعزى إلىى اسىتخدام  الاستيعاب قدرةتنمية ( في 0.05

 التدريس البنائية.

ويعزو الباحث ذلك للدور الذي تتركه الاستراتيجية البنائية في عقل المتعلم، حيىث تجعىل الطالىب     

ذي يبذل الجهد العقلىي للوصىول إلىى كنىه المعرفىة وحقيقتهىا، والوقىوف أقدرعلى فهم المعرفة، فهو ال

فىىي تنميىىة العمليىىات  واضىىحا البنائيىىة سىىتراتيجيةلإعلىىى كىىل متعلقىىات هىىذه المعرفىىة، حيىىث يبىىدو أثىىر ا

حيىث  وذلك من خلال الإجراءات التي يتبعها الطالب عند استخدام خطوات الطريقة البنائية، ،العقلية

ستخدم الطالب أفكىاره السىابقة يو المعرفة ولا يكتسبها بصورة سلبية من الآخرين، ءببنايقوم الطالب 

 .في فهم واستيعاب الخبرات الجديدة
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جهىداع عقليىاع حتىى الطالىب يبىذل  وهنىا، المعرفىة الموجىودة لديىهبيقىوم بىربط المعرفىة الجديىدة من ثم و

حيىىث تصىىب  عنىىده  ،الاسىىتيعاب وهىىذا ممىىا لا شىىك فيىىه لىىه دور فىىي تنميىىةيكتشىىف المعرفىىة بنفسىىه، 

وهذا كله متوافق مع خطىوات  مصطلحات يستطيع من خلالها أن يعبر عن الفكرة بطريقته الخاصة،

 .البنائية ستراتيجيةالإ

والتي أشارت إلى وجود  (،2001ق )اعبد الرزتتفق مع دراسة  المتعلقة بالسذال الأول وهذه النتيجة

ودراسىىة  تحصىىيل الطلبىىة باسىىتخدام الأسىىلوب البنىىائي، فىىي متوسىىطات فىىروق ذات دلالىىة إحصىىائية

والتىىي أظهىىرت وجىىود فىىروق ذات دلالىىة إحصىىائية فىىي اكتسىىاب طلبىىة الصىىف ، ( 2006)  صىىرخوة

 (،2006اليتيم )دراسة والتدريس البنائية،  ستراتيجيةالحادي عشر الأدبي للمفاهيم البلا ية تعزى لإ

دراسىىة و التىىدريس،  إسىىتراتيجيةهيم العلميىىة لصىىال  أثىىر فىىي فهىىم الطلبىىة المفىىاوالتىىي أظهىىرت وجىىود 

والتىىي أظهىىرت وجىىود فىىروق ذات دلالىىة إحصىىائية تعىىزى لطريقىىة التىىدريس،  (،2007)  الدراوشىىة

مقارنىىة  تنميىىة قىىدرة الاسىىتيعابأثىىر علىىى  التىىدريس البنائيىىة إسىىتراتيجيةاسىىتخدام أن  واأكىىد نالىىذيو

 بالطريقة الاعتيادية.

( والتىي أظهىرت 2000مىع دراسىة هايىت ) لدراسىة والمتعلقىة بالسىذال الأولوقد اختلفت نتائج هىذه ا

نتائج عدم وجود فروق دالة احصائيا بىين المجموعىة التجريبيىة والضىابطة، حيىث لىم يكىن لاسىتخدام 

 مقارنة بالطريقة الاعتيادية. الاستيعاب قدرةتنمية أثر على  التدريس البنائية إستراتيجية

ذات دلالىة إحصىائية عنىد مسىتوى  فىروقوجود عدم  الثاني إلى أشارت نتائج الدراسة المتعلقة بالسذال     

(α =0.05 في ) لدى طلبة الصف العاشر الأساسي تعزى إلى الجنس. الاستيعاب قدرةتنمية 

التدريس ذاتها، حيث تم تنفيىذ التجربىة بدقىة بمىا ويعزو الباحث ذلك لأن كلا الجنسين قد تعرضا لإجراءات 

   .الطلبة في كل المجموعات لنفس خطوات التدريس بالطريقة البنائية يكفل اتباع

(  2001) نتىىائج دراسىىة الباحىىث والمتعلقىىة بالسىىذال الثىىاني  دراسىىة عبىىد الىىرزاقخالفىىت وقىىد       

روق دالىىة احصىىائيا بىىين المجموعىىة أظهرتىىا وجىىود فىى واللتىىان( 2004وخالفىىت دراسىىة اليوزباشىىي )

  تعزى إلى الجنس.التجريبية والضابطة، 
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وجىود  فىروق ذات دلالىة إحصىائية عنىد الثالىث إلىى  لقد أشارت نتائج الدراسىة المتعلقىة بالسىذال     

ى طلبة الصف العاشر الأساسي تعزى إلى التفاعل لد الاستيعاب قدرةتنمية ( في α =0.05مستوى )

 .التدريس المستخدمة لصال  الذكور في المجموعة التجريبية إستراتيجيةبين الجنس و

يعزو الباحث ذلك لما أبداه الذكور من اهتمام بتنفيذ التجربة فىي كىل مراحلهىا، والىذي فىاق اهتمىام  و 

 .الطالبات

( والتىي 2004اليوزباشىي ) مىع دراسىة والمتعلقىة بالسىذال الثالىثنتائج هىذه الدراسىة وقد اتفقت      

فىي تحصىيل طلبىة الصىف السىادس فىي  (α  =0.05وجود فروق ذات دلالة إحصىائية ) أشارت إلى

 إستراتيجيةالتدريس المتبادل و إستراتيجيةالتدريس ) إستراتيجيةالاستيعاب القرائي  تبعا للتفاعل بين 

وجىود فىروق ذات  ( والتي أشارت إلىى2007ودراسة الدراوشة ) .ى()ذكر، أنث روبنسون( والجنس

دلالة إحصائية بين متوسطات علامات الطلبة في اختبار الكتابة البعدي تعىزى إلىى أثىر التفاعىل بىين 

 نوع البرنامج والجنس.

والتي  (2001مع دراسة عبد الرزاق ) وقد اختلفت نتائج هذه الدراسة والمتعلقة بالسذال الثالث       

، عىىدم وجىىود فىىروق فىىي التحصىىيل تعىىزى إلىىى التفاعىىل بىىين الجىىنس وأسىىلوب التىىدريسأشىىارت إلىىى 

فىي اكتسىاب  عىدم وجىود فىروق ذات دلالىة إحصىائيةوالتي أشارت إلىى  (2006ودراسة صرخوة ) 

 إسىىتراتيجيةطلبىىة الصىىف الحىىادي عشىىر الأدبىىي للمفىىاهيم البلا يىىة  تعىىزى للتفاعىىل بىىين الجىىنس و

 .التدريس
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 وذلَ من خلال الإجابة عن الأسعلة الآتية:              

طلبىة الصىف العاشىر علىى التفكيىر  قىدرةتدريس بنائية في تنميىة  إستراتيجيةثر استخدام ما أالسذال الرابع: 

 الناقد في مبحث التربية الإسلامية؟

توجد فروق جوهرية في تنمية مهارة التفكير الناقد لدى طلبة الصف العاشر الأساسىي  هلالسذال الخامس: 

 تعزى إلى الجنس؟

هل توجد فروق جوهرية في تنمية مهارة التفكير الناقد لدى طلبة الصف العاشر الأساسىي السذال السادس: 

 التدريس المستخدمة؟ إستراتيجيةتعزى للتفاعل بين الجنس و

= αعند مستوى )وجود فروق ذات دلالة إحصائية  إلى  لقد أشارت نتائج الدراسة المتعلقة بالسذال الرابع   

 إسىتراتيجية( في تنمية مهارة التفكير الناقد لىدى طلبىة الصىف العاشىر الأساسىي تعىزى إلىى اسىتخدام 0.05

 التدريس البنائية.

احث ذلك لارتباط البنائية في تنمية التفكير الناقد ويظهرذلىك جليىا ع فىي مرحلىة تعىريض الطالىب إذ يعزو الب

لعدم اتزان معرفي الذي يفس  المجال أمام الطالب لمحاكمة المعرفة، وعدم التسليم بصحتها.  وهذا ما يتفق 

 تماما مع التعريف الذي اختاره الباحث للتفكير الناقد.

التىي أشىارت  (2001عبد الىرزاق )الرابع دراسة  ائج دراسة الباحث والمتعلقة بالسذالوقد وافقت نت       

 ،إحصائية في متوسطات أداء الطلبة في اختبار التفكير الناقد تعزى إلى البنائيةوجود فروق ذات دلالة  إلى

لصىف وجود فروق ذات دلالىة إحصىائية فىي اكتسىاب طلبىة ا التي أشارت إلى (2006ودراسة صرخوة ) 

الحىىادي عشىىر الأدبىىي للتفكيىىر الناقىىد تعىىزى لاسىىتراتيجية التىىدريس لصىىال  الطلبىىة الىىذين درسىىوا باسىىتخدام 

جود فىروق ذات دلالىة إحصىائية و إلىالتي أشارت  (2006) الخطيب، ودراسة استراتيجية تدريسية بنائية

ولصىىال   ختبىىارات الفرعيىىةالكلىىي وعلىىى الا  بىىين متوسىىطات أداء المجمىىوعتين علىىى اختبىىار التفكيىىر الناقىىد

وجود فروق ذات دلالىة إحصىائية والتي أشارت إلى  (2008) الذنيباتودراسة  ، المجموعتين التجريبيتين

المجموعىىة التجريبيىىة والضىىابطة علىىى مهىىارات التفكيىىر الناقىىد لصىىال  المجموعىىة التجريبيىىة التىىي تىىم بىىين 

 .التكويني تدريسها وفق استراتيجية التدريس القائمة على التقويم
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=  وجىود فىروق ذات دلالىة إحصىائية عنىد مسىتوى الدلالىة )التىي أشىارت إل  ( 2008)  محمىودودراسة 

( في التحصيل وتنمية مهارات التفكير الناقد لدى طلبىة الصىف العاشىر الأساسىي فىي مبحىث التربيىة 0.05

 ، وى أثر إستراتيجية تحليل النصالإسلامية )وحدة الفقه(، بين المجموعتين التجريبية والضابطة، تعزى إل

المجموعىىة التجريبيىىة وجىىود فىىروق ذات دلالىىة إحصىىائية بىىين التىىي أشىىارت إلىىى  (2008) دراسىىة العمىىري

والضابطة في تنمية مهارات التفكير الناقد لطلبة الصف السابع الاساسي في مادة التربية الإسلامية لصىال  

 .المجموعة التجريبية،

عنىد وجود فروق ذات دلالىة إحصىائية عدم الخامس إلى  لقد أشارت نتائج الدراسة المتعلقة بالسذال  

لىدى طلبىة الصىف العاشىر الأساسىي تعىزى إلىى مهىارة التفكيىر الناقىد تنمية ( في α =0.05مستوى )

البنائية، وتىم  ستراتيجيةلتدريس في تنفيذ الإوذلك لأن كلا الجنسين تعرضا لنفس إجراءات ا ؛الجنس

 إخضاع الطلبة في جميع مجموعات الدراسة لذات الخطوات والمراحل أثناء تنفيذ التجربة.

التىىي  (2003دراسىىة العبىىداللات )وقىىد وافقىىت نتىىائج دراسىىة الباحىىث والمتعلقىىة بالسىىذال الخىىامس    

وخالفت دراسة ، لمت ير الجنس والمجموعةعدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية تعزى  أشارت إلى

بىىين أداء المجموعىىات علىىى فىىروق ذات دلالىىة إحصىىائية  التىىي أشىىارت إلىىى وجىىود (2003)الزعبىىي 

 محمىىوددراسىىة ، وولصىىال  الإنىىاث تعىىزى لجىىنس الطلبىىة والتحصىىيل  اختبىىار قيىىاس التفكيىىر الناقىىد

فىي  (  =0.05وى الدلالىة )وجود فروق ذات دلالة إحصائية عنىد مسىت التي أشارت إلى (2008)

مبحىىث التربيىىة الأساسىىي فىىي  العاشىىرطلبىىة الصىىف التحصىىيل وتنميىىة مهىىارات التفكيىىر الناقىىد لىىدى 

التىىي  (2008) ، ودراسىىة العمىىريتعىىزى لمت يىىر الجىىنس، ولصىىال  الإنىىاث -وحىىدة الفقىىه–الإسىىلامية 

بطة في تنميىة مهىارات المجموعة التجريبية والضاجود فروق ذات دلالة إحصائية بين وأشارت إلى 

الاساسىي فىي مىادة التربيىة الإسىلامية تعىزى إلىى الجىنس لصىال  التفكير الناقىد لطلبىة الصىف السىابع 

مهىارة التفكيىر الناقىد تنمية في وجود فروق دالة احصائيا هذه الدراسات أظهرت نتائج ،حيث  الإناث

  تعزى إلى الجنس.بين المجموعة التجريبية والضابطة، 
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عىدم وجىود فىروق ذات دلالىة إحصىائية السادس إلى  لقد أشارت نتائج الدراسة المتعلقة بالسذال      

تعزى إلى  الأساسيمهارة التفكير الناقد لدى طلبة الصف العاشر تنمية ( في α =0.05عند مستوى )

 .التدريس المستخدمة إستراتيجيةالتفاعل بين الجنس و

 .وذلك للإهتمام الذي أبدته كلا المجموعتين التجريبتين في إجابة اختبار التفكير الناقد

والتىىي  (2003وقىىد وافقىىت نتىىائج دراسىىة الباحىىث والمتعلقىىة بالسىىذال السىىادس دراسىىة الزعبىىي )    

تحصىيلي البعىدي عدم وجود أثر للتفاعل بين الجنس والطريقىة فىي كىل مىن الاختبىار الأشارت إلى 

و دراسىة العبىدالات ،  المباشر واختبىار التفكيىر الناقىد البعىدي المباشىر لأفىراد العينىة فىي الدراسىة،

عىىىدم وجىىىود فىىىروق ذات دلالىىىة إحصىىىائية تعىىىزى لمت يىىىر الجىىىنس التىىىي أشىىىارت إلىىىى  (2003)

ذات وجىود فىروق عدم التي أشارت إلى  (2006) الخطيبودراسة ، والمجموعة، والتفاعل بينهما

وعلى الاختبارات  التفكير الناقد الكليعلى اختبار  دلالة إحصائية بين متوسطات أداء المجموعتين

عىدم ( التىي أشىارت إلىى 2006ودراسة صىرخوة ) ، تعزى للتفاعل بين الطريقة والجنس الفرعية

 ىـية  في اكتساب طلبة الصف الحادي عشر الأدبي للمفـاهيم البلا وجود فروق ذات دلالة إحصائية

  ،تعزى للتفـاعل بين الجنس واستراتيجية التدريس

أثر للتفاعل بين استراتيجية التىدريس القائمىة جود عدم و إلىالتي أشارت  (2008) الذنيباتودراسة 

التي  (2005)وخالفت دراسة العفيف  .على التقويم التكويني والجنس في تنمية مهارات التفكير الناقد

بىين جىنس الطلبىة والطريقىة لصىال  المجموعىة التجريبيىة وللإنىاث  يجىابيإ تفاعل وجود أشارت إلى

 الذكور.أكثر من 
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 في ضوء النتائج التي توصلت إليها هذه الدراسة، فإن الباحث يوصي بما يلي:

ضرورة ادراج استراتيجيات التدريس البنائية كاسىتراتيجيات تىدريس رئيسىة عنىد تىدريس  -

من أثر فاعل في تنمية قدرات الطلبة على الاستيعاب والتفكير الناقد،  لما لها، وحدات الفقه

 تنمية التفكير لديهم.والسعي لتوفير فرص حقيقية لتدريب الطلبة على 

التدريس البنائية، حتى يتمكنوا  إستراتيجيةالإسلامية على استخدام  معلمي التربيةتدريب  -

  .ليميةفاعلا في المواقف التع استخداما اهاستخدام من

فىروع أخىرى فىي مبحىث التربيىة الإسىلامية الباحىث تقىديم دراسىات مماثلىة علىى  ويقترح -

 ، وذلك لتوسيع إطار تعميم النتائج.وقياس أثرها على أنواع أخرى للتفكير

 تفكيىر مهىارات علىى التىدريس البنائيىة إسىتراتيجيةكما يقتىرح الباحىث إعىادة دراسىة أثىر  -

اسىىتخدام أدوات ومقىىاييس ب، ودرة علىىى حىىل المشىىكلات، والقىىالإبىىداعيالتفكير كىى أخىىرى

وفىىي بيئىىات تعليميىىة مختلفىىة للتثبىىت مىىن نتىىائج هىىذه الدراسىىة فىىي مبحىىث التربيىىة  ،أخىىرى

 الإسلامية.
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 :العربية باللمة المراجع

 ، عمان: دار حنين.فن التدريس والطرائق العامة ،(م2006برهان ) ،بلعاوي و معتز ،إبراهيم

 القاهرة: مكتبة وهبة.، لاميـــــالتفكير عند أئمة الفكر الإس، (1997) شوح، صبريالأ

     ،دارالفكر الاصول الفلسفية للتربية قرا ات ودراسات، (،2003أبو العينين ،علي، وهخرون )

 ردن.لأا :عمان      

                                                    دية: دار ابنعوـــالمملكة العربية الس، أصول التربية الإسلامية ،(2000أبو لاوي، أمين )

 الجوزي للنشر والتوزيع.    

 دار  ، تحقيق د.مصطفى الب ا، بيروت:صحيح البخارس، (1987) محمد بن إسماعيل البخاري،

 ابن كثير.          

 لامية    ــالتربية الإسالاستراتيجيات الحديَة في تدريس ، (2007بلعاوي برهان، هاني جلبان ) 

 عمان: دار حنين للنشر والتوزيع. الفلاح،مكتبة  الكويت:، القرآن الكريم و       

 تحقيق محمد شاكر. نن الترماس، ـــالجامع الصحيح س ،(1995 ) محمد بن عيسى الترمذي،

 بيروت: دار إحياء التراث العربي.               

    :العربية المتحدة، الإمارات :العين (،1، )طالتفوق والإبداعالموهبة و ،(1998جروان، فتحي )

 دار الكتاب الجامعي.       

 . العين: دار الكتاب الجامعي.وتطبيقات م، مفاهيرـيم التفكيــتعل ،(1999) روان، فتحيـج

  أثر تنمية طريقة العصف الاهني في تنمية التفكير الناقد والتحصيَ  (،هـ1424)علي  الحربي،

  ، رسالة ماجستير الدراسي لدى تلاميا الصف الاول الَا وس في مادة الاحيا  بمدينة عرعر    

 مكة المكرمة .أم القرى:  ير منشورة، كلية التربية، جامعة     

 ، الكويت : مكتبة الفلاح،  طرق التدريس العامة ،(2005الحصري علي، العنيزي يوسف ) 

 عمان: دار حنين.      

  ، عمان: ديبونو دراسة تجريبية -تعليم التفكير الابتكارس والناقد ،(2005فادية ) الخضراء،

 والتوزيع.  للنشر     
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  أثر تعليم وحدة مطورة في مادة الَقافة الإسلامية  ،(2006الخطيب، سليمان تمحمد عليت )

  ير الناقد لدى قائمة على الاستقصا  التراْمي التتابعي في التحصيَ وتنمية مهارات التفك    

  دكتوراه  ير منشورة، جامعة عمان العربية،  أطروحة، طلبة المرحلة الَا وية في الأردن   

 .عمان، الأردن  

                     الطفولة مجلة .وبـمي للطفل الموهــر العالـتقرير عن المذتم ،(1999)الخليفة، عمر 

4  ،134-135. 

 تجريبية لاختبار فعالية النموذج الواقعي لتدريس العلوم في  ةـدراس ،(1998الخليلي، خليل )

   : مجلة جامعة قسنطية للعلوم  متحدةـعربية الـارات الـة الإمـالمرحلة الإعدادية بدول      

 . 71-53(،  9الإنسانية)      

 حصيَ ة بعنوان فاعلية  موذج التعلم البنائي في تـدراس ،(2003) ، سالم عبد العزيزالخوالدة

  أطروحة، اهات الطلبة  حوهاـا  واتجـادة الأحيـالصف الأول الَا وس العلمي في م طلبة    

 .منشورة، جامعة عمان العربية، عمان، الأردن دكتوراه  ير    

 ، س التربية الإسلامية وتطبيقاتها العمليةــــطرق تدري ،(2003) ىخوالدة ناصر، عيد يحي

 ح. عمان: دار حنين.الكويت : مكتبة الفلا     

 أثر بر امج تعليمي قائم على النظرية المعرفية البنائية   ،(2007) ، طليب عبد ال نيالدراوشة

 ، ة المتأخرين قرائيا في الأردنالأساسيفي إْساب مهارات القرا ة والكتابة لطلبة المرحلة      

 .الأردندكتوراه  ير منشورة، جامعة عمان العربية، عمان،  أطروحة     

 التدريس القائمة على  إستراتيجيةدراسة بعنوان أثر  ،(2008الذنيبات، محمد عبد الرحمن ) 

 التقويم التكويني في التحصيَ الدراسي والتفكير الناقد في مبحث التربية الإسلامية للمرحلة     

 بية، عمان، دكتوراه  ير منشورة، جامعة عمان العر أطروحة ة العليا في الأردن،الأساسي    

 .الأردن    

، عمىان، دار اساتراتيجيات التادريس لتنمياة التفكيار وحقائاب تدريبياة      (، 2005ريان، محمد هاشم )

 حنين للنشر والتوزيع.

   والعصف أثر َْ من طرائق الاْتشاف الموجه والمناقشة(، 2003الزعبي، ابراهيم أحمد )

 لامية لدى ـية الإســحصيَ في مادة التربالاهني في تنمية مهارات التفكير الناقد والت    

 دكتوراه  ير منشورة، جامعة عمان  أطروحة ة العليا في الأدرن،الأساسيطلبة المرحلة     

 .العربية، عمان، الأردن    
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 ، بيروت، دار الكتب العلميةاس البلاغةــــأسهـ(، 538الزمخشري، محمود بن عمر) 

التاادريس فااوق المعرفيااة والنمااوذج  إسااتراتيجيةأثاار اسااتخدام ، (2003الزيىىادات، مىىاهر مفلىى  أحمىىد )

، الاستقصائي في التحصايَ وتنمياة التفكيار الناقاد لادى طلباة الصاف التاساع فاي مبحاث الجمرافياه           

 دكتوراه  ير منشورة، جامعة اليرموك، إربد، الأردن. أطروحة

، الإسكندرية: منشأة وتربوسمولوجي ــالبنائية منظور ابست (،1992) كمال ،زيتون وزيتون، حسن 

 المعارف.

   :للإمام الحافظ أبي داود سليمان بن الأشعث ، سنن أبي دأود  ،(1991) سليمان السجستاني،

 المكتبة العصرية. – تحقيق محمد محي الدين،صيدا : بيروت    

 دار ، عمان: تدريس مهارات التفكير مع معات الأمَلة التطبيقية(، 2003سعادة، جودت أحمد )

 الشروق للنشر والتوزيع.    

 . عمان: دار حنين للنشر لامية وطرق تدريسهاـالتربية الإس ،(2006الشافعي، إبراهيم محمد )

 والتوزيع.     

(، فلسىىطين: 1، )طتاادريس التربيااة الإساالامية أساااليبه وتقنياتااه  (، 2006الشخشىىير، محمىىود تيسىىير )

 جامعة النجاح الوطنية.

الفجالىة: دار  ْفاياات معلمهاا،   -طرائقهاا -التربية الإسلامية: أسساها (، 2000) شلبي، مصطفى رسلان

 الثقافة للنشر والتوزيع. 

 ية بنائية قائمة على  موذج ْاربلس ـــتدريس إستراتيجيةأثر  ،(2006صرخوه، نادية يعقوب )

 .  ي دولة الكوي اقد لدى طلبة المرحلة الَا وية فـي اْتساب المفاهيم البلاغية والتفكير النف    

 .الأردن عمان، العليا، للدراسات العربية عمان ةـــ ير منشورة، جامع دكتوراه أطروحة    

           أثر غياب النص أثنا  التلخيص والقدرة القرائية في ،(1995الطواها، سعيد محمد)

 ن، الأردن.ورة، الجامعة الأردنية، عماـماجستير ير منش رسالة، الاستيعاب القرائي     

   ، دمشق، دار الفيحاء المعجم المفهرس لألفاظ القرآن الكريم(، هـ 1842عبد الباقي، محمد فذاد)

 للطباعةوانشر والتوزيع.       

   الطلبة  أثر استخدام الأسلوب البنائي في المختبر في تحصيَ، (2001عبد الرازق، محسن )

 فلسطين. تير  ير منشورة، جامعة القدس، القدس،، رسالة ماجسوتنمية التفكير الناقد لديهم   

 التربية مادة تدريس في والاستقصا  المشكلات حَ طريقتي فاعلية ،(2003 )محمد  الله، العبد

 .سوريا دمشق، دمشق، جامعة منشورة،  ير ماجستير رسالة ،الإسلامية    
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 مهارات تنمية في بالمشكلات التعلم على مبني تدريبي بر امج أثر ،( 2003) سعاد العبداللات،

 منشورة،  ير دكتوراه أطروحة،  الأساسي الأساسيالعاشر  الصف طلبة لدى الناقد التفكير   

 .الأردن عمان، العليا، للدراسات العربية عمان جامعة    

 (، عمان: 1، )طتعليم التفكير ومهاراته تدريبات وتطبيقات عملية(، 2007عبد العزيز، سعيد )

 ر الثقافة.دا     

، القىىاهرة، دار اللماة العربيااة أصاولها النفساية وطارق تدريساها     (، 1986عبىد المجيىد، عبىد العزيىز)

 المعارف للنشر والتوزيع.

  اديث ـهر من الأحـا اشتـاس عمـف الخفا  وزيَ الألبـْش(، 1988ماعيل )ـالعجلوني، إس

 ن.، دار الكتب العلمية بيروت: لبنا3، طالناس ألسنةعلى      

 ، عمان: دار الفكر.المدرسة وتعلم التفكير ،(1996عدس، محمد )

 ، دمشق: دار الفيحاء.3ط ،ارسـحيح البخـفتح البارس شرح ص(، 2000قلاني، أحمد )ـالعس

، ديبونىو للطباعىة والنشىر، تنمية التفكير الناقاد مان خالال بر اامج الكاورت      (،2006 )رند العظمة، 

  الأردن .عمان: 

   مهارات الأ شطة البنائية الموجهة في تنمية إستراتيجيةأثر استخدام  (،2005) لعفيف، سمياا

    منشورة،  ير دكتوراه ، أطروحةالنقد والتاوق الأدبي لطلبة المرحلة الَا وية في الأردن     

 العليا،عمان،الأردن. للدراسات العربية عمان جامعة     

 بلومفي التربية الإسلامية مستند إلى تصنيف أثر بر امج تعليمي  ،(2007) علاونة، عمر

  ةالأساسي للمستويات المعرفية العليا في تنمية التحصيَ والتفكير الناقد لدى طلبة المرحلة      

     العليا، للدراسات العربية عمان جامعة منشورة،  ير دكتوراه أطروحة، العليا في الأردن     

 عمان،الأردن.     

  في المشكلات الإبداعي حَ طريقة الى مستند تعليمي بر امج فاعلية  ،(2005 حسن ) العمري،

  دكتوراه ، أطروحةالفقه مادة في العليا ةالأساسي المرحلة لدى طلبة العليا التفكير مستويات     

 الأردن. عمان، العليا، للدراسات العربية عمان جامعة منشورة،  ير    

  مهارة ية َْ منـتخدام استراتيجيات فوق معرفية في تنمأثر اس ،(2008العمري، فاروق )

  العليا ةالأساسيالتفكير الناقد والتحصيَ في مبحث التربية الإسلامية لدى طلبة المرحلة      

 العليا، اتـللدراس ربيةـالع  عمان جامعة ورة،ـمنش  ير دكتوراه أطروحة ،الأردن في     

 عمان، الأردن.   

 ، عان: دار الفكر للطباعة والنشر.ةاسيــالأستعليم التفكير للمرحلة ، (2001قطامي، نايفة )
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  كلة في التربيةـَ المشـارة حـوذج تدريب الطلبة على مهـ م، (1993قطامي، وهخرون )

 ، الأردن: وزارة التربية والتعليم.الإسلامية

 .لية للنشر والتوزيعالأه، عمان، تفكير الأطفال تطورا وطرق تعليمه(، 1990قطامي، يوسف )

 مان، دار الشروق.ـ، عفيــلم والتعليم الصـكولوجية التعــسي(، 1998قطامي، يوسف )

 كر.ــان، دار الفــ، عمربوســس التــم النفـادئ علــمب(، 2009قطامي، يوسف )

  مدى ترْيا معلمي اللمة العربية على تنمية مهارة التفكيرالناقد في   ،(2002اللافي، وفاء )

 الأردن. رسالة ماجستير  ير منشورة، الجامعة الأردنية، عمان، ة،الأساسيالمرحلة        

 عمان: دار الفكر للنشر والتوزيع. ،(1)ط، تفريد التعليم(، 1998الحيلة، محمد )ومرعي، توفيق   

    التفكير ومهارات تحليَ النص في التحصيَ إستراتيجيةأثر استخدام  ،(2008محمود، أحمد )   

  أطروحة ،في مبحث التربية الإسلامية في الأردن الأساسيالناقد لدى طلبة الصف العاشر       

  الجامعة الأردنية، عمان، الأردن. منشورة،  ير دكتوراه       

   بر امج مقترح لتنمية مهارات الاستيعاب القرائي لدى طلبة الكليات (، 2005) المسيعديين، عاهد 

   للدراسات عمان العربية جامعة رسالة ماجستير  ير منشورة، متوسطة في الأردنالجامعية ال   

 العليا، عمان، الأردن.   

 التفكير الإبداعي تنمية في المشكلات حَ طريقة استخدام أثر ،(2005) المصري، سحر زهدي

        ،رسىىالة ماجسىىتير    فااي الأردن اسيـالأساا عـالتاساا الصااف طلبااة لاادى الجمرافيااة مبحااث فااي 

  ير منشورة،الجامعة الأردنية: عمان ،الأردن.

 (، عمىىان: مطبعىىة 1، )طتعلاايم التفكياار فااي الدراسااات الاجتماعيااة (، 2003المصىىري، قاسىىم محمىىد )  

 الروزانا.

 يا  في تنمية مهارات ـالكيم دريسـئية لتــافاعلية طريقة بن ،(2004) مصطفى، مصطفى

  ير  دكتوراه أطروحة ،الَا وية في الأردن ةــة المرحلطلبيَ لدى ــالتفكير والتحص      

 .الأردن عمان، العليا، للدراسات العربية عمان جامعة منشورة،      

  العلوم وذج بنائي في تدريسـلمين في تطبيق  مـفاعلية المع  ،(2002المومني، ابراهيم ) 

 .35-23(: 1)29لتربوية، .  دراسات، العلوم افي الأردن يـالأساسالث ـللصف الَ       

  .  منحى اللمة الكلي: الفلسفة، المبادئ، والتإمينات التربوية ،(2001)المومني، ابراهيم  

 .33-25(: 2)28دراسات، العلوم التربوية،      
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  ية في مرحلة التعليم ـات التدريسـمارسـالبنائية والم النظرية (،2008) وهخرونالمومني، 

 .22-13(: 1) 31 راسات، العلوم التربوية،د  ،الأساسي       

 يعاب القرائي والتفكير الناقد لدى ـفي الاست ستراتيجيةأثر القرا ة الإ ،(2004الهلسة، مريم )

  ير منشورة،  دكتوراه أطروحة، ة الكرَـطلبة الصف الأول الَا وس الأدبي في محافظ      

 .الأردن ن،عما العليا، للدراسات العربية عمان جامعة      

 س البنائيتين : دورة التعلم ــَ بين استراتيجيتي التدريـأثر التكام ،(2006اليتيم، شريف )

    بة للمفاهيم العلمية واتجاهاتهم  حو العلم وإدراْاتهم ـوالخارطة المفاهيمية في فهم الطل    

 دنية، عمان، الأردن.الجامعة الأر منشورة،  ير دكتوراه أطروحة ،للبيعة التعلمية الصفية    

   أثر استراتيجيتين لتعلم القرا ة في استيعاب طلبة الصف  ،(2004اليوزباشي، انتصار )

  العربية عمان  ير منشورة، جامعة دكتوراه ، أطروحةواتجاهاتهم  حوها الأساسي السادس   

 .الأردن عمان، العليا، للدراسات   
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 (  1) الملحق 

 (البنائية ستراتيجيةلإا لتطبيق الدليَ الإرشادس)

 

أخىىي المعلىىم: قىىام الباحىىث باختيىىار وحىىدة الفقىىه مىىن كتىىاب الصىىف العاشىىر الأسىىاس لإجىىراءات تطبيىىق 

بنائيىىة علىىى  إسىىتراتيجيةالدراسىىة، نظىىراع لمناسىىبة موضىىوعها لدراسىىته التىىي سىىيبحث مىىن خلالهىىا أثىىر 

الوحىدة  والأفكار الرئيسة من كل درس فيالمفاهيم اختيار بعض الاستيعاب والتفكير الناقد، حيث تم 

وعلىىىى المعلىىىم أن يتبىىىع الجىىىدول التىىىالي للوقىىىوف علىىىى دوره فىىىي تطبيىىىق هىىىذه التىىىي تىىىم تطويرهىىىا، 

 على طلبة الصف العاشر: ستراتيجيةالإ

 خطوات الطريقة

 البنائية

 دور الطالب دور المعلم

 الأولىمرحلة ال

 التشخيص:

 الطلباااة أفكاااارتشاااخيص 

 .السابقة 

 خطيط وتحديد المفهوم المنشود.الت.1
طاااارح مجموعااااة ماااان الأسااااعلة أو الأ شااااطة  .2

ى الأفكارالبديلة الموجودة لادى الطلباة   إلللتعرف 
 حول َْ مفهوم متعلق بالموِوع.

ياادير المعلاام مناقشااات صاافية قبليااة ماان خاالال .3
 حاااول ْاااَ مفهاااوم  تقاااديم أوراق عماااَ خاصاااة   

مطروح يستخدم فيهاا مصاطلحات معرفياة مَاَ:     
 .، صنف، حلَتنبأ
تساااجيَ افكاااار الطلباااة علاااى مساااجَ، ويقاااوم   4.
لمعرفة ماا لادى الطلباة مان      أوراق العمَتحليَ ب

 أفكار تتعلق في الموِوع.
تحويااااَ الخاااارائط المفاهيميااااة إلااااى درجااااات   .5

لمعرفاااااة تطاااااور الطلباااااة فاااااي رسااااام الخااااارائط  
 المفاهيمة.

. يجيب الطلبة عن الأ شطة المقدماة وأوراق العماَ   1
المعلاااام حااااول المفهااااوم ماااان بنيااااتهم وعلااااى أسااااعلة 

 .يهملمعرفة ما لد المعرفية الخاصة
 . يتحاور الطلبة فيما بينهم.2
حااول  . يقااوم الطلبااة بعمااَ خاارائط مفاهيميااة تاادور   3

 من منظورا الخاص. الأفكار الرئيسة
. يقوم الطالب بإجرا ات مختلفاة مان عصاف ذهناي     4

وتعليااق علااى رسااومات، وعمااَ مقااابلات ، وتسااجيَ   

 ظات.ملاح

. يحاااادد الطالااااب بعااااو احتياجاتااااه والتااااي تتعلااااق  5

 بموِوعات الفقه المطروحة.

  شط الطالب

 المرحلة الَا ية

 عدم الاتاان المعرفي:

تعااريو الطلبااة لمواقااف 

تعليمياااااة تجعلهااااام فاااااي 

حالة عدم اتاان معرفاي  

. 

إجااارا  عصاااف ذهناااي ماااع الطلباااة لمناقشاااة    1.
 وإثارة الأسعلة حوله . لمفهوما

طاارح اقشااات صاافية بعديااة ماان خاالال من ةأدار2.
أساااعلة مفتوحاااة الإجاباااة وذْياااة وحاذقاااة علاااى    

تَيااار تساااا لات  حياااث المفهاااوم، الطلباااة حاااول  
مَاااَ  وعملياااات وتنقياااب وإجاباااات عااان أساااعلة   
 .التعليق على صور مرتبطة في الموِوع 

بعاد تقاديم الأساعلة    ْااف   بوق  ا تظار  السماح.3
 للطلبة.

علااااى شااااجع ي وبااااين الطلبااااة  نقااااا ال ةإدار.4
 المناقشة والاتصال ِمن مجموعة.

 تنظيم التعلم تنظيماً يسهَ إدراْه..5

لتحقيااق يتحاااور الطلبااة فيمااا بياانهم  .1
 التفاعَ مع الاملا .

يتفاعاااااَ الطلباااااة ماااااع موجاااااودات   .2
 البيعة.

 تحليَ المعرفة والخبرة. .3

وجااااه الطلبااااة لأ شااااطة إثرائيااااة   تي .4
 .من قرا ة موجهة  هملايادة فهم

يااارا يباااين فياااه  يعاااد ْاااَ طالاااب تقر  .5
 الحلول التي توصَ إليها .

 

 اجتماعي الطالب
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 المرحلة الَالَة

 البنا 
الجدياااادة  بنااااا  المعرفااااة

والااااااربط بينهااااااا بااااااين   

ى المعرفااااااة التااااااي لااااااد

 .الطلبة

 

منطلقا مما لدى الطلبة  يوجه المعلم المفاهيم .1
 .من معرفة

بعماَ مناقشاة صافية فاي     يكلف المعلام الطلباة   .2
 مية لمعرفة المفاهيم البديلة.الخرائط المفاهي

تتإامن عنصار   توجيه الطلبة لأ شطة إثرائية .3
ممتعة وقابلاة   وتكون المفاجأة والإمط المعرفي

 للإمتداد إلى مجالات أخرى.

تاويد الطلبة بالتماياة الراجعاة حاول صالة أو     .4
 عدم صلة أمَلتهم بالمفهوم .

يقاااوم المعلااام باااربط المعرفاااة الساااابقة لااادى      .5
 ع المعرفة الجديدة.الطلبة م

 يعطي مايدا من التوِيح حول المفهوم..6

 

 يإع الطلبة تعريفا للمفهوم. .1

 إعادة ترتيب الأفكار. .2

 عمَ خرائط مفاهيمية بعدية . .3

بعااااارض المعرفاااااة   ةيقاااااوم الطلبااااا  .4

 .إليها واالجديدة  والتي توصل

 بنا  أفكار جديدة. .5

 اتخاذ قرار. يطلب من الطاالب .6

قعات، أو تدرب الطلبة على بنا  توي .7
 بنا  آرا .

 مبدع الطالب

 المرحلة الرابعة
 التقويم

العمااااااَ علااااااى التَباااااا    
والتأْاااااااد مااااااان بناااااااا    
المعرفااة فااي ْااَ مرحلااة 
ماااااان مراحااااااَ تطبيااااااق 
خطااااااااااوات الطريقااااااااااة 

 البنائية.

بنااا  جاادول ساابورس تلخيصااي  .1
للوصاااااااول إلاااااااى معرفاااااااة بناااااااا   

 .إسترجاعية
عماااَ مقار اااات باااين الخااارائط   .2

 .المفاهيمية القبلية والبعدية
 

 تمَيَ المعرفة على صورة بنى معرفية..1
 التوجيه والتعلم الااتي..2

 تحديد درجة تقدمه فيها. الطالبمكن ت.3
، حياث  تام تطبيقهاا  التاي   عن خبارة   الطالبيتحدث .4

يميا المعلومات المهمة مان   ومَيلاته الخاصة تيبني 
 المعلومات الهامشية.

 مشارَ الطالب

 

 

 لبناء )مفهوم ما( لدى الطلبة: اع توضيحي سيتم هنا عرض مثالاع مثال توضيحي: أخي المعلم 

 النص التوضيحي: 

شرع الإسلام الأحكام المختلفة لتنظيم حياة الناس في جميع المجالات، حيث دعا الإسىلام إلىى حمايىة 

مصال  الناس، وحرم كل ما يهىدد أمىنهم وحيىاتهم مىن خىلال تحىريم بعىض الطىرق التىي  يلجىأ إليهىا 

جار مثل الاحتكار. فالاحتكار هىو الامتنىاع عىن بيىع السىلع والخىدمات التىي يحتاجهىا النىاس بعض الت

بقصد إ لائها عليهم. وقد قال صلى الله عليه وسلم: تمن احتكر فهو خاط ت، )صىحي  مسىلم، كتىاب 

ا المساقاة، باب تحريم الاحتكار في الأقوات( فكل من يلجأ إلىى اسىتخدام مثىل هىذا النىوع فهىو هثىم كمى

جاء بنص الحديث السابق، لأنه عاص لله تعالى الذي أمر برعاية مصال  الجماعىة والفىرد والتعىاون 

 بين الناس، والاحتكار فيه است لال للناس وإساءة إليهم دون وجه حق من خلال التضييق عليهم.
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 الأسئلة التقويمية:

 :الآتيةبناء على معرفتك الخاصة أرجو الإجابة عن الأسئلة 
 :ما المقصود بالمصطلحات التالية من وجهة نظرك موضحا ذلك بمثالل الأول: السذا

 ............................الاحتكار:................................................... -1
 ................الادخار:.......................................................... -2
 ......................................................................:الاجتماعي التكافل-3
 ..................الاقتصاد الوطني:............................................ -4
 رفع الأسعار:........................................................................  -5
 ...................عرض السلع:....................................................... -6 

 

يىىوزع المعلىىم الىىنص كىىاملاع علىىى كىىل طالىىب، ثىىم يكتىىب عنىىوان الىىدرس علىىى السىىبورة، ويتبىىع  أولاع:

 :باستخدام الطريقة البنائية التالية إجراءات التدريس

 .الاحتكار وهو معنىمن النص:  ذه لدى الطلبةتحديد المفهوم المراد تكوينه وبنا: 1

طرح مجموعة من الأسئلة أو الأنشطة للتعرف على الأفكارالبديلة الموجودة لدى الطلبة حول كل : 2

 مفهوم متعلق بالموضوع.

 :ما المقصود بالمصطلحات التالية من وجهة نظرك موضحا ذلك بمثال مثل :
 ............... .......................................الاحتكار:......................... -1
 ....................................الادخار:............................................ -2
 

 إدارت نقاشات صفية حول مفهوم الاحتكار كل طالب يتكلم من خلال معرفته السابقة. :3

 هيمية للوصول إلى المفاهيم والمصطلحات المتعلقة بالاحتكار.: تكليف الطلبة عمل خرائط مفا4

: بحيىىث يطلىىب المعلىىم مىىن الطلبىىة إعطىىاء أمثلىىة مىىن واقىىع الحيىىاة علىىى بىىين الطلبىىة نقىىاشال إدارت: 5

بقصىد رفىع  إنتىاج خبىز لمىدة أسىبوععلىى عىدم  مجموعىة مخىابزفىي  موظفىونالاحتكار، مثال: اتفق 

 أجورهم.

 عة معينة في وقت يحتاجها الناس إليه بقصد رفع سعرها.مثال هخر: احتكر تاجر سل

 .تعريض الطلبة لمواقف تعليمية تجعلهم في حالة عدم اتزان معرفي : 6

 مثل : الاحتكار جيد ويعود على الشخص بالنفع والأرباح الكثيرة.

 مثل : الاحتكار يجعل الموظفون والعاملون يقررون الزيادة التي يريدونها.

والمناقشة منطلقا من قناعاته. ويقوم  : بحيث يقوم كل طالب بالإجابة عن الأسئلة لمستمر ا : التقويم7

 المعلم يتسجيل إجابات الطلبة.

 حل الأنشطة والتدريبات الصفية الواردة، ومناقشة الطلبة بها. :9

 



www.manaraa.com

 

 

88  

 

  ( 2) الملحق

 المطورة التعليمية المادة

 وحدة الفقه الإسلامي دروس

 سلامية لطلبة الصف العاشر الأساسيمبحث التربية الإ في

 م2009-م 2008

 الفصل الثاني

 

 :المطورة التعليمية المادة

 فهرس الموضوعات . -1

 النتاجات العامة للوحدة المختارة . -2

 النتاجات الخاصة بكل درس. -3

 : تدريس الوحدة التعليمية باستخدام البنائية ويشملدليل  -4

 المبحث. إرشادات عامة لمعلم -أولا: أ

 إرشادات خاصة لمعلم المبحث. -ب

 ثانيا:  إرشادات خاصة بالطالب.

 الإجراءات التدريسية المتبعة بالإستراتيجية البنائية.ثالثاع: 

 دليل تدريس الوحدة بالطريقة الاعتيادية:رابعاع ع: 

 إرشادات خاصة لمعلم المبحث. -أ

 إرشادات خاصة بالطالب. -ب

 رس من وحدة الفقه من كتاب الصف العاشر بالطريقة الإعتيادية.: تحضير مقترح لدخامسا ع

 تحضير مقترح لدرس من وحدة الفقه من كتاب الصف العاشر بالإستراتيجية البنائية. سادساع:
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 في وحدة الفقه الإسلامي للصف العاشر : فهرس الموضوعات  المقترحة والمرتبطة -1

 الصفحة ة الفقه.الإفكار المتضمنة في دروس وحد  اسم الدرس

 136 مفهوم الاحتكار . 1 الاحتكار

 136 حكم الاحتكار 2

 136 .مجالات الاحتكار 3

 137 .مخاطر الاحتكار 4

 137 الفرق بين الاحتكار والادخار. 5

 138 .أحكام الاحتكار 6

 140 .مفهوم التسعير 1 التسعير

 140 حكم التسعير. 2

 141 .في الظروف العادية الحكمة من منع التسعير 3

 143 مفهوم الحوالة . 1 الحوالة

 143 .عناصر الحوالة 2

 144 دليل مشروعية الحوالة. 3

 144 الفرق بين الحوالة والتحويل المالي 3

 145 أحكام الحوالة 5

 147 مفهوم القمار) الميسر(. 1 القمار

 147 أدلة تحريم القمارت الميسرت. 2

 148 من تحريم القمار.الحكمة  3

 148 من صور القمار. 4

 149 من أحكام القمار. 5
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يعىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىدد 

 الزوجات

 151 مفهوم يعددد الزوجات. 1

 151 دليل مشروعية اليعدد 2

 151 حدد الإسلام العدد ولم يأمر باليعدد 3

 152 ضوابط يعدد الزوجات. 3

 م.الحالات التي تدعو ليعدد الزوجات في الإسلا 4

 

153 

 

الشروط فىي 

 عقد الزواج

 155 مفهوم الشرط في عقد الزواج 1

 155 دليل مشروعية الشرط في عقد الزواج 2

 156-155 أنواع الشروط في عقد الزواج  3

 157 شروط تقتضيها الأعراف السائدة 4
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 المقدمة

 

 عزيزي الطالب: 

من مادة التربية م تقوم عليها دروس وحدة الفقه الوحدة المطورة من مجموعة أفكار ومفاهيتتكون     

   .م2008/2009للعام الدراسي  الأساسيالإسلامية المقررة على طلبة الصف العاشر 

القمىىار، تعىىدد  الحوالىىة، هىىذه الوحىىدة علىىى الىىدروس الآتيىىة: الاحتكىىار، التسىىعير،حيىىث اشىىتملت     

ات التعليميىىة العامىىة للوحىىدة كاملىىة، ثىىم الزوجىىات، الشىىروط فىىي عقىىد الىىزواج. وقىىد تىىم تحديىىد النتاجىى

 :وهي على النحو الآتي النتاجات الخاصة لكل درس منها

 النتاجات العامة للوحدة : -

 النتاجات الآتية:أن يحقق يتوقع من الطالب بعد دراسة هذه الوحدة 

 يعىىدديوضىى  مفهىىوم كىىل مىىن : الاحتكىىار، والتسىىعير، والحوالىىة، والقمىىار، والعصىىمة، و -1

 .الزوجات

 الزوجات. يعددستخلص أحكام كل من :الاحتكار، والتسعير، والحوالة، والقمار، وي -2

 يفرق بين كل من : الاحتكار والادخار، والحوالة والتحويل المصرفي -3

 يبين حكم كل من الشروط الآتية في عقد الزواج: -4

 أ( العصمة بيد المرأة.

 عصمة.ب( عدم الزواج بزوجة أخرى ما دامت الزوجة الأولى في ال

 ج( عمل المرأة بعد الزواج.

 .ةمبحثيستدل بأدلة شرعية على الموضوعات ال – 5

 .الزوجات يعدديستقصي مبررات  – 6

 يعرض عن القمار وأشباهه. -7
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 الاحتكارالدرس الأول                         

 
 النتاجات الآتية:أن يحقق  الدرس ايتوقع من الطالب بعد دراسة هذ

 .، الاستيراد، الاستثمار،أرباب المهن: الاحتكام، الادخارالآتيةلمفاهيم ا معنى يوض  .1

 تحديد مجالات الاحتكار المختلفة. .2

 بين الادخار والاحتكار. يقارن .3

 حكم الاحتكار في الشريعة الإسلامية. يبين .4

 يبين الحالات التي يتحقق فيها معنى الادخار. .5

 مخاطر الاحتكار على المجتمع.يعدد  .6

 

 والأفكار التي يراد من الطالب بناذها:المفاهيم 

 المفاهيم:

اسىتيراد،  ، والمتعلىق بهىاالاحتكار: حيث يىرتبط بىه المصىطلحات الآتيىة: الخىدمات والسىلع -1

 .حيث تشكل هذه مجالات الاحتكار أرباب المهن والحرف

 .الإسراف والتبذير :حيث يرتبط به المصطلحات الآتية :الادخار -2

  الأفكار:

 الخاط ، هثم. المصطلحات الآتية:حيث ارتبط بحكم الاحتكار  :حكم الاحتكار -1

الأحقىاد، الاقتصىاد الىوطني،  :حيث يرتبط به المصطلحات الآتيىة :مخاطر الاحتكار -2

 الاستثمار.

ولىىىىي الأمىىىىر، قصىىىىد  :حيىىىىث يىىىىرتبط بىىىىه المصىىىىطلحات الآتيىىىىة أحكىىىىام الاحتكىىىىار: -3

  الضرر،أسعار عادلة، المستوردين.
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 :للصف العاشر -حدة الفقهأوراق العمَ الخاصة بو
 

 :الاحتكار
 

 :الآتيةبناء على معرفتك الخاصة أرجو الإجابة عن الأسئلة 
 :ما المقصود بالمصطلحات التالية من وجهة نظرك موضحا ذلك بمثالالسذال الأول: 

 ...................................الاحتكار:........................................... -1
........................................................................................... 

 ....................................الادخار:.............................................. -2
.............................................................................................. 

  ..................التكافل الاجتماعي:..................................................-3
 ........................................................................................... 

 ....................................الاقتصاد الوطني:............................. -4
......................................................................................... 

 ......................... .........رفع الأسعار:....................................... -5
  

 ....................................................عرض السلع:........................ -6
............................................................................................. 

 المجالات التي يتحقق فيها الاحتكار؟على ضوء فهمك للاحتكار ماالسذال الثاني: 
1-....................................................................................... 
2-........................................................................................... 

 السذال الثالث :هات ثلاثة مخاطر للاحتكار؟
1-............................................................................................ 
2-............................................................................................ 
3-.............................................................................................. 

 بين الادخار والاحتكار؟ اد  ذائية ، كيف تظهر الفرقشاهدت مستودعا فيه مو السذال الرابع:
...............................................................................................................

............................................................................... 
 بين الحكم الشرعي فيما يأتي:السذال الخامس: 

 فترة من الزمن بقصد رفع سعرها.اتفاق مجموعة من التجار على عدم بيع سلعة  -1
........................................................................................... 

 امتناع عمال المخابز عن العمل ر بة في  رفع أجورهم. -2
.......................................................................................... 

تخفىىيض شىىركة للألبىىان أسىىعار منتجاتهىىا كثيىىرا؛ ر بىىةفي الىىتخلص مىىن المنتجىىين  -3
 الآخرين من السوق.

 ........................................................................................... 
 ذال السادس: اقترح ثلاثة حلول تعالج فيها مسألة الاحتكار عند التجار؟الس
1-............................................................................................ 
2-............................................................................................ 
3-............................................................................................ 



www.manaraa.com

 

 

94  

 

 : الآتية ةالسذال السابع : علق على الصور
 

                       
 

 برأيك ما الهدف الرئيس الذي يدفع التجار إلى الاحتكار؟السذال الثامن: 

 :يمرحلة عدم الاتاان المعرف

 على النحو الآتي:تعريض الطلبة لمواقف تعليمية تجعلهم في حالة عدم اتزان معرفي 

 الفكرة الأولى : الاحتكار جيد ويعود على الشخص بالنفع والأرباح الكثيرة.

 الفكرة الثانية: الاحتكار يجعل الموظفين والعاملين يقررون الزيادة التي يريدونها.

الإنسان حرية التصرف بما يملك فلا يحق لأحد أن يجبره علىى بيىع مىا  الفكرة الثالثة: أعطى الإسلام

 لايريد بيعه ، أوعمل ما لايريد عمله.

مرحلة الربط بين المعرفة القديمة والجديدة من خلال طرح مجموعىة مىن الأسىئلة وفىت  بىاب النقىاش 

 بين الطلبة أنفسهم وموجودات البيئة.

 مكرراع، فما المقصود به؟ ورد مفهوم الاحتكار في نصوص الدرس -1

 لخص بل تك الخاصة أثار الاحتكار على المجتمع المسلم. -2

 استنتج مخاطر أخرى للاحتكار  ير التي ذكرت في الكتاب. -3

 من يقوم برد على الشبهة الأولى ؟ الثانية ؟ الثالثة؟ الرابعة؟ -4

، ويقىارن بىين خريطتىه المفاهيميىة ويتخلل ذلك التقويم البنائي المستمر ففي كل مرحلىة يسىأل الطالىب

القبليىىة وخريطتىىه المفاهيميىىة البعديىىة حيىىث يبنىىي الطالىىب المعرفىىة المىىرادة فىىي عقلىىه، وكىىذلك عمىىل 

 مقارنات بين المناقشات الصفية القبلية والمناقشات الصفية البعدية.
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 التسعير                     الدرس الَا ي

 النتاجات الآتية:أن يحقق  رسالد ايتوقع من الطالب بعد دراسة هذ

، العقىىىد، الظىىىروف  يىىىر العاديىىىة، السىىىوق السىىىوداء، مفهىىىوم التسىىىعير يبىىىين معنىىىى .1

 .المساومة، خلل اقتصادي

 حكم التسعير؟ يبين .2

 كمة من منع التسعير في الظروف العادية.يوض  الح .3

 السلع والخدمات التي تقوم الدولة بالتدخل في تحديد سعرها. يحدد نوع .4

 والأفكار التي يراد من الطالب بناذها:المفاهيم 

 المفاهيم:

الظروف  ،الهيئة الرسمية المتخصصة: حيث يرتبط به المصطلحات الآتية: التسعير -1

 . ير العادية، الكوارث الطبيعية

  الأفكار:

مظلمىىة، العقىىد،  المصىىطلحات الآتيىىة: التسىىعير: حيىىث ارتىىبط بحكىىم التسىىعيرحكىىم  -1

 .احتكار

تىىبط بىىه المصىىطلحات ارحيىىث  :ر  فىىي الظىىروف العاديىىة .الحكمىىة مىىن منىىع التسىىعي -2

المسىىىاومة ، المفاوضىىىة، إضىىىعاف الر بىىىة، السىىىوق السىىىوداء، التحيىىىز، تعطيىىىل  :الآتيىىىة

 ، خلل اقتصادي.يالمصال ، التأثير السلب

 للصف العاشر -أوراق العمَ الخاصة بوحدة الفقه
 التسعير

 التالية:بناء على معرفتك الخاصة أرجو الإجابة عن الأسئلة 
 :ما المقصود بالمفاهيم التالية من وجهة نظرك موضحا ذلك بمثالالسذال الأول: 

 ................ ...................:.......................................لتسعيرا -1
 ............................:.......................................................لعقدا -2
 ...............................:..................................................السلعة-3
 ..................:......................................................الظروف العادية -4 

 ....... ..............:.......................................................المساومة -5
  ....:.......................................................................المفاوضة -6 

 ؟اطرح ثلاث حالات من وجهة نظرك يجب فيها التسعيرالسذال الثاني: 
1-............................................................................................ 
2-............................................................................................ 
3-............................................................................................ 
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 ؟ظروف العاديةحكم من منع التسعير في الثلاث  تنبأ السذال الثالث :
1-............................................................................................ 
2-............................................................................................ 
3-........................................................................................... 

 ؟حالة من الحالات التالية: حالة إباحة التسعير وحالة إيجاب التسعير ما رأيك في كلالسذال الرابع: 
...............................................................................................................

.............................................................................. 
 

 السذال الخامس: بين الحكم الشرعي فيما يأتي:
 أرادت الدولة تسعير السلع لتراعي مصال  الناس في الظروف العادية. -4

......................................................................................... 
 ر بة الدولة في تحسين اوضاع الفقراء فقامت بتسعير جميع السلع. -5

.......................................................................................... 
 حددت الدولة أجور أصحاب المهن لحاجة الناس للمهنة وامتناع أصحابها عن تقديمها. -6

................................. ...................................................... 
 السذال السادس: هات ثلاثة أمثلة على سلع أو خدمات تقوم الدولة بتحديد اسعارها؟

1-......................................................................................... 
2-......................................................................................... 
3-.......................................................................................... 

 :السذال السابع: علق على الصورة الآتية

 
 

 مرحلة عدم الاتاان المعرفي

 على النحو الآتي:تعليمية تجعلهم في حالة عدم اتزان معرفي تعريض الطلبة لمواقف 

 الفكرة الأولى : التسعير حرية شخصية لاعلاقة للدين فيها.

 الفكرة الثانية: التسعير مظنة تحقيق أرباح للتاجر وهو هدف تجارته.

التىي يريىد الفكرة الثالثة: التسىعير قىد يكىون لصىال  المىواطن حتىى لاي ىبن إن كىان  ريبىا ع عىن البلىد 

 الشراء منها.
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مرحلة الربط بين المعرفة القديمة والجديدة من خلال طرح مجموعة من الأسعلة وفتح باب النقا  

 ن الطلبة أ فسهم وموجودات البيعة:بي

 .هات مثالاع واحداع على كل مما يأتي: التسعير المباح، التسعير الواجب، التسعير الحرام -1

)من خلال العمل في مجموعىات مىع زملائىك( أمثلىة للحىالات والظىروف اكتب في الجدول الآتي  -2

العادية في الدولة والتي لا تتىدخل بتحديىد أسىعار السىلع، وأخىرى للظىروف  يىر العاديىة أو الطارئىة 

 والتي تتدخل فيها الدولة بتحديد أسعار السلع:

ظىىىروف عاديىىىة فىىىي الدولىىىة لا تسىىىعر السىىىلع 

 والخدمات لأجلها

ة فىىي الدولىىة أو طارئىىة يلجىىأ ظىىروف  يىىر عاديىى

 لأجلها إلى التسعير

- 

- 

- 

- 

- 

- 

- 

- 

 

 من يقوم برد على الشبهة الأولى ؟ الثانية ؟ الثالثة؟  -3

ويتخلىىل ذلىىك التقىىويم البنىىائي المسىىتمر ففىىي كىىل مرحلىىة يسىىأل الطالىىب، ويقىىارن بىىين خريطتىىه 

الىىب المعرفىىة المىىرادة فىىي عقلىىه، المفاهيميىىة القبليىىة وخريطتىىه المفاهيميىىة البعديىىة حيىىث يبنىىي الط

 وكذلك عمل مقارنات بين المناقشات الصفية القبلية والمناقشات الصفية البعدية.
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 الحوالة                    الدرس الَالث

 النتاجات الآتية:أن يحقق  الدرس ايتوقع من الطالب بعد دراسة هذ

، الذمىىة، المحىال عليىه، مطىىل ل: الحَوالىة، المحيىل، المحىاالآتيىىةالمفىاهيم  يبىين معنىى .1

 .ةال ني، مليء، التحويل المالي، المال المعروف، الأموال المتماثل

 .يستنتج عناصر الحوالة .2

 الفرق بين الحوالة والتحويل المالي. يبين .3

 الحكمة من مشروعية الحوالة. يوض  .4

 يبين بعض أحكام الحوالة. .5

  الشريفة.النبوية ة والسن الكريم على مشروعية الحوالة من القرهن يستدل .6

 

 المفاهيم والأفكار التي يراد من الطالب بناذها:

 المفاهيم:

المىال المعىروف، الأمىوال المتماثلىة،  ،الحوالة: حيث يرتبط به المصىطلحات الآتيىة: العقىد، الذمىة -1

 الدين اللازم، عقد صرف.

 المالي التحويل-2

  الأفكار:

المحيل، المحال، المحال عليه،  المصطلحات الآتية: الةعناصر الحوب: حيث ارتبط عناصر الحوالة-1

  .الدين المحال

  مطل ال ني، ظلم، مليء، فليتبع. :تبط به المصطلحات الآتيةارحيث  : حكمة مشروعية الحوالة -2
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 للصف العاشر -أوراق العمَ الخاصة بوحدة الفقه
 
 

 الحوالة
 التالية:بناء على معرفتك الخاصة أرجو الإجابة عن الأسئلة 

 :ما المقصود بالمصطلحات التالية من وجهة نظرك موضحا ذلك بمثالالسذال الأول: 
  ....................................................:...................................الحوالة -1
 .................................................................................:المدين -2
 ............................:............................................... الدائن-3
 ............................:.................................................المحيل -4
 .............................:.....................................................المحال -5
 :....................................................................... التحويل المالي -6

 ؟تنبأ عناصر الحوالةالسذال الثاني: 
1-........................................................................................... 
2-............................................................................................ 
3-............................................................................................ 
4-............................................................................................ 

 ؟اطرح ثلاثة فروق بين الحوالة والتحويل الماليالسذال الثالث :
1-............................................................................................ 
2-............................................................................................ 
3-............................................................................................ 

 ؟ما رأيك في مشروعية الحوالةالسذال الرابع: 
...............................................................................................................

.............................................................................. 
 السذال الخامس: بين الحكم الشرعي فيما يأتي:

 حال رجل دائنه على مدين له فبان إفلاسه قبل الحوالة. -7
........................................................................................ 

 طلب مدين إحالة دائنه على رجل هخر ميسر الحال فرفض الدائن. -8
........................................................................................... 

 
 تأحال زياد صديقه الدائن له على رجل مليء فقبل ، ثم أفلس الحال عليه. -9

....................... .................................................................... 
 السذال السادس:  من منظورك الخاص صنف شروط الحوالة؟

1-....................................................................................... 
2-.......................................................................................... 
3-..................................................................................... 
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 السذال السابع: علق على الصورة الآتية:
 

 
 

 :مرحلة عدم الاتاان المعرفي

 على النحو الآتي:ن معرفي تعريض الطلبة لمواقف تعليمية تجعلهم في حالة عدم اتزا

 الفكرة الأولى : الحوالة تشبه نقض العهد وخلف الوعد.

 الفكرة الثانية: الحوالة تلحق الضرر بالمحال عليه وهذا يتنافى مع عدل الإسلام.

 الفكرة الثالثة: التحويل المالي باب من أبواب الربا لايجوز التعامل معه.

لجديدة من خلال طرح مجموعة من الأسعلة وفتح باب النقا  مرحلة الربط بين المعرفة القديمة وا

 ن الطلبة أ فسهم وموجودات البيعة:بي

 أعط مثالاع لكل شرط من شروط الحوالة الآتية: .1

 أن تكون الحوالة مالاع معروفاع محددا.......................... -

 ..أن يكون الدين لازماع مستقراع في ذمة المحيل..................... -

 اتحاد جنس الدين المحال مع المال الذي يدفع للدائن..............   -

 بيّن كيف يمكن معرفة رضا الدائن تالمحالت فيما يتعلق بالحوالة.  .2

 من يقوم برد على الشبهة الأولى ؟ الثانية ؟ الثالثة؟  -3

رن بىين خريطتىه ويتخلل ذلك التقويم البنائي المسىتمر ففىي كىل مرحلىة يسىأل الطالىب، ويقىا      

المفاهيمية القبلية وخريطته المفاهيمية البعدية حيث يبني الطالب المعرفىة المىرادة فىي عقلىه، 

 وكذلك عمل مقارنات بين المناقشات الصفية القبلية والمناقشات الصفية البعدية.
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 القمار                         الدرس الرابع

 النتاجات الآتية:أن يحقق  الدرس ايتوقع من الطالب بعد دراسة هذ

، الميسىىر، الأزلام، الأنصىىاب، الىىلات، المفىىاهيم الآتيىىة: القمىىار، الرهىىانيبىىين معنىىى  .1

 .الحظ، الأ راض الخيرية، المراهنة، اليانصيب، الشدة

 من صور القمار. ثلاثاع  يعدد .2

 الحكمة من تحريم الإسلام للقمار. يبين .3

 شريفة.على حرمة القمار من القرهن والسنة ال يستدل .4

 يوض  بعض الحالات المحرمة والتي تأخذ صورة القمار. .5

 الحالات الجائزة ) ير المحرمة( من الرهان. يبين .6

 

 المفاهيم والأفكار التي يراد من الطالب بناذها:

 المفاهيم:

الأنصىاب، الأزلام، رجىس،  الب، م لىوب،  ،الميسر: حيث يرتبط به المصطلحات الآتية: القمار -1

  رك.اللات، أقام

  الأفكار:

العىداوة،  المصىطلحات الآتيىة:الحكمىة مىن تحىريم القمار.ب : حيىث ارتىبطالحكمة من تحريم القمار -1

  .الكسل، الحظ،ارتكاب الجرائم

الشّىىدة، النىىرد، اليانصىىيب، المراهنىىة،  :تىىبط بىىه المصىىطلحات الآتيىىةارحيىىث  :مىىن صىىور القمىىار -2

 .الأ راض الخيرية

الأعمال المشروعة، جائزة، خف، حافر،   :تبط به المصطلحات الآتيةارث حي :من أحكام القمار  -3

  نصل.

 للصف العاشر -أوراق العمل الخاصة بوحدة الفقه
 القمار

 :الآتيةبناء على معرفتك الخاصة أرجو الإجابة عن الأسئلة 
 :ما المقصود بالمصطلحات التالية من وجهة نظرك موضحا ذلك بمثالالسذال الأول: 

 ................................................ ...........ر:.........................قمالا -1
 .............................:......................................................الميسر -2
 ....................:......................................................الشرط الخارجي-3
 ............................:.........................................................الحظ -4
 ....................:.........................................................اليانصيب -5
 .................................:........................................المراهنة -6
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 ؟اطرح ثلاث من حكم تحريم القمارالسذال الثاني: 
1-........................................................................................... 
2-............................................................................................ 
3-............................................................................................ 

 ؟حاور من خلال فهمك للقمار بعض صور القمارالسذال الثالث :
1-............................................................................................ 
2-............................................................................................ 
3-........................................................................................... 

 ؟راهنة ما رايك بالعامل المشترك بين الشدة واليانصيب والمالسذال الرابع: 
...............................................................................................................

............................................................................ 
 السذال الخامس: بين الحكم الشرعي فيما يأتي: 

 يارات وتبرعت هيئة عالمية بقيمة الجوائز.أقيمت مسابقة للس -10
.......................................................................................... 

 أقيمت مسابقة ثقافية اشترك جميع المتسابقين في تقديم الجوائز. -11
........................................................................................... 

 لعب اثنين الشدة والم لوب سيقدم عداء لجميع الحضور. -12
........................................................................................... 

 السذال السادس: اقترح ثلاثة حلول تعالج فيها المدمنين على القمار؟
1-......................................................................................... 
2-.......................................................................................... 
3-.......................................................................................... 
 

 السذال السابع: علق على الصورة الآتية:

 
 

 :مرحلة عدم الاتاان المعرفي

 على النحو الآتي:تعريض الطلبة لمواقف تعليمية تجعلهم في حالة عدم اتزان معرفي 

 الفكرة الأولى : كل شيء مبني على الحظ حرام هذا تضييق على الناس.

 الفكرة الثانية: القمار فيه تفكير وذكاء وجهد.

رة الثالثة: القمار يكون بر بة المتقامرين وهما مالكىان للمىال، فيسىتطيع أي شىخص أن يتصىرف الفك

 بماله كما يريد.
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مرحلة الربط بين المعرفة القديمة والجديدة من خلال طرح مجموعة من الأسعلة وفتح باب النقا  

 ن الطلبة أ فسهم وموجودات البيعة:بي

 وض  ذلك. القمار يورث الكسل عند المتقامرين. .1

اسىىتنتج سىىبب ربىىط النبىىي صىىلى الله عليىىه السىىلام بىىين الحلىىف بىىاللات والقمىىار فىىي  .2

الحديث: تمن حلىف فقىال فىي حلفىه: بىاللات، فليقىل لا إلىه إلا الله، ومىن قىال لصىاحبه تعىالى 

 أقامرك فليتصدق بش ت. )رواه مسلم، كتاب الإيمان، باب من قال باللات والعزى(

 الخمر والميسر كما ورد في الآيات الكريمة؟بماذا وصف الله تعالى  .3

 من يقوم برد على الشبهة الأولى ؟ الثانية ؟ الثالثة؟  .4

ويتخلىىل ذلىىك التقىىويم البنىىائي المسىىتمر ففىىي كىىل مرحلىىة يسىىأل الطالىىب، ويقىىارن بىىين خريطتىىه 

ه، المفاهيميىىة القبليىىة وخريطتىىه المفاهيميىىة البعديىىة حيىىث يبنىىي الطالىىب المعرفىىة المىىرادة فىىي عقلىى

 وكذلك عمل مقارنات بين المناقشات الصفية القبلية والمناقشات الصفية البعدية.
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 عدد الاوجاتت                      الدرس الخامس

 النتاجات الآتية:أن يحقق  الدرس ايتوقع من الطالب بعد دراسة هذ

، الىىزواج، سىىكن، مصىىلحة، الشىىرط، يعىىدد الزوجىىات المفىىاهيم الآتيىىة: يبىىين معنىىى .1

لضىىوابط المحىىددة، الشىىريعة السىىمحة، عىىادات مسىىتقرة، البىىاءة، العصىىمة، المحبىىة القلبيىىة، ا

 .المشكلات الاجتماعية، المرض العضال، العقم

 .ثلاثاع من ضوابط الشرع ليعدد الزوجات يعدد .2

 يبين معنى حدد الإسلام العدد ولم يأمر باليعدد. .3

 .إباحة يعدد الزوجات من الكتاب والسنةعلى  يستدل .4

 .بين الحالات التي تدعو ليعدد الزوجات في الإسلامي .5

 .يقارن بين الظروف الخاصة والظروف العامة في مسألة اليعدد .6

 

 المفاهيم والأفكار التي يراد من الطالب بناذها:

 المفاهيم:

  . سكن، الزواج، مصلحة: حيث يرتبط به المصطلحات الآتية: تعدد الزوجات -1

  الأفكار:

مبىاح، الشىرط،  المصىطلحات الآتيىة: دليل مشىروعية التعىددبى : حيث ارتىبطالتعدد دليل مشروعية -1

 .الضوابط المحددة

الشريعة السمحة، عادات  :تبط به المصطلحات الآتيةارحيث  :حدد الإسلام العدد ولم يأمر بالتعدد -2

 مستقرة.

ة، العىدل، المحبىة البىاءة، العصىم :تىبط بىه المصىطلحات الآتيىةارحيىث  ضوابط تعىدد الزوجىات:  -3

 القلبية، الإضرار.

الظىروف  :تىبط بىه المصىطلحات الآتيىةارحيىث ي تدعو لتعدد الزوجىات فىي الإسىلام: الحالات الت -4

 .الخاصة، المرض العضال، العفم، الظروف العامة، المشكلات الاجتماعية
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 للصف العاشر -أوراق العمَ الخاصة بوحدة الفقه
 
 

 تعدد الاوجات
 :الآتيةرفتَ الخاصة أرجو الإجابة عن الأسعلة بنا  على مع

 :ما المقصود بالمصطلحات التالية من وجهة نظرك موضحا ذلك بمثالالسذال الأول: 
 ............................ ................................................تعدد الزوجات: -1
 ...................................................:..................................الباءة -2
 ........................................:...........................................العصمة-3
 .......................................:.......................................العدل القلبي -4
 ........................................................................:المرض العضال -5
 .........................................................................:..........العقم -6

 ؟الحكمة من تحديد عدد الزوجات  تنبأالسذال الثاني: 
1-.......................................................................................... 
2-........................................................................................... 

 ؟علل لم يأمر الإسلام بالتعددالسذال الثالث :
1-........................................................................................... 
2-........................................................................................... 
3-......................................................................................... 

 ؟دد الزوجاتاطرح ثلاثة محاور لضوابط تعالسذال الرابع: 
...............................................................................................................

............................................................................ 
 السذال الخامس: بين الحكم الشرعي فيما يأتي:

 تزوج زوجة ثانية وليس لديه ما يكفي للنفقة على أسرته الأولى.يريد رجل أن ي -13
......................................................................................... 

 تزوج رجل بأكثر من زوجة ر بة في كثرة الأولاد. -14
......................................................................................... 

 تزوج رجل من زوجة ثانية ر بة في معاقبة أهل الزوجة الأولى. -15
............................................................................................... 

 السذال السادس: ما رأيك بإجازة الإسلام للتعدد مثل لظروف خاصة وأخرى عامة ؟
1-...................................................................................... 
2-............................................................................................ 
3-........................................................................................ 
4-............................................................................................ 
 

 السذال السابع : علق على الصورة الآتية:
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 :مرحلة عدم الاتاان المعرفي

 ي:على النحو الآتتعريض الطلبة لمواقف تعليمية تجعلهم في حالة عدم اتزان معرفي 

 الفكرة الأولى : التعدد سبب لظلم المرأة وهو صورة من صور الخيانة الزوجية.

 الفكرة الثانية: لماذا لا يجوز للمرأة أن تعدد كما أنه جائز للرجل.

الفكرة الثالثة: يستطيع الرجل أن يتزوج ما شاء من النساء، حيىث يبقىي فىي ذمتىه أربىع نسىاء يتىزوج 

 ويطلق كيما شاء.

 

ط بين المعرفة القديمة والجديدة من خلال طرح مجموعة من الأسعلة وفتح باب النقا  مرحلة الرب

 ن الطلبة أ فسهم وموجودات البيعة:بي

كيف توفق بين ضابط تحريم الجمع بين أكثر من أربع نسوة، وبين زواج النبي من   .1

 أكثر من أربع؟

ت، وبين استثناء كيف توفق بين ضابط وجوب العدل بين الزوجات في النفقة والمبي .2

 العدل القلبي بينهن؟

الزواج بأكثر من زوجة أو التعدد فيه رعاية لمصلحة النساء والمجتمىع كلىه. وضى   .3

 ذلك.

 استنتج سبب نصيحة النبي صلى الله عليه وسلم لمن لم يستطع الزواج بالصوم .4

 من يقوم برد على الشبهة الأولى ؟ الثانية ؟ الثالثة؟  .5

بنىىائي المسىىتمر ففىىي كىىل مرحلىىة يسىىأل الطالىىب، ويقىىارن بىىين خريطتىىه ويتخلىىل ذلىىك التقىىويم ال

المفاهيميىىة القبليىىة وخريطتىىه المفاهيميىىة البعديىىة حيىىث يبنىىي الطالىىب المعرفىىة المىىرادة فىىي عقلىىه، 

 وكذلك عمل مقارنات بين المناقشات الصفية القبلية والمناقشات الصفية البعدية.
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 ي عقد الاواجالشروط ف               الدرس السادس

 النتاجات الآتية:أن يحقق  الدرس ايتوقع من الطالب بعد دراسة هذ

، الحقىوق، الواجبىات، مقتضىيات العقىد، الشرط، العصىمةالمفاهيم الآتية:  يبين معنى .1

 .شروط فيها مصلحة، العقد الصحي ، العرف ، العصمة

 أنواع شروط عقد الزواج. يعدد .2

 .الزواج من السنة النبوية المطهرةمشروعية الشروط في عقد على  يستدل .3

    يعطي مثالا على شروط تقتضيها الأعراف السائدة.  .4

 

 المفاهيم والأفكار التي يراد من الطالب بناذها:

 المفاهيم:

  .الحقوق، الواجبات، الشرط: حيث يرتبط به المصطلحات الآتية: الشرط في عقد الزواج 1

  الأفكار:

 دليل مشىروعية الشىرط فىي عقىد الىزواجبى : حيىث ارتىبطد الىزواجدليل مشروعية الشىرط فىي عقى -1

 . ما استحللتم المصطلحات الآتية:

شىروط مىن مقتضىيات العقىد، شىروط فيهىا  : حيث ارتىبط بىه المصىطلحات الآتيىة:أنواع الشروط. -2

 مصلحة، شروط تتنافى مع مقاصد العقد، العقد الصحي .

 العرف، العصمة. :تبط به المصطلحات الآتيةارحيث  : شروط تقتضيها الأعراف السائدة  -3

 

 للصف العاشر -أوراق العمَ الخاصة بوحدة الفقه
 

 الشروط في عقد الاواج
 :الآتيةبناء على معرفتك الخاصة أرجو الإجابة عن الأسئلة 

 :ما المقصود بالمفاهيم التالية من وجهة نظرك موضحا ذلك بمثالالسذال الأول: 
 ....................... ................................................................الشرط: -1
 ...................................................................:...........عقد الزواج -2
 .......................................:.............................الشرط في عقد الزواج-3
 ...................:......................................................استحلال الفرج -4
 .....................:...............................................مقتضيات عقد الزواج -5
 .......................:..........................................................العرف -6

 ؟أنواع شروط عقد الزواج  صنفالسذال الثاني: 
1-........................................................................................... 
2-............................................................................................ 
3-............................................................................................ 
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 ؟هات مثالا على ما يأتيالسذال الثالث :
 .....................................................من مقتضيات عقد الزواج: يعدشرط -1
 .....................................................شرط يجب الوفاء به في عقد الزواج:..-2
 ....................................................شرط يتنافى مع مقاصد العقد:..........-3

 ؟ما رأيك بالشروط التي تقتضيها الأعراف السائدةالسذال الرابع: 
...............................................................................................................

............................................................................... 
 السذال الخامس: بين الحكم الشرعي فيما يأتي:

 اشترط الزوج على زوجته أن لا تلبس الحجاب الشرعي. -16
......................................................................................... 

 منع رجل زوجنه الموظفة من أن تعطي والدتها جزءا ع من راتبها. -17
.......................................................................................... 

زوجها إلى خارج بلىدها بعىد أن تىم تنازلت الزوجة عن شرطها في عدم الذهاب مع  -18
 الزواج وأصر وليها على الشرط.

 .................................................................................... 
 السذال السادس: علل ما يأتي؟

 ة.إلزام الزوج الذي يخالف شرطا من شروط عقد الزواج بفسخ العقد وبالحقوق الزوجية كامل -1
............................................................................................... 

جواز أن تكون العصمة بيد الزوجة  -2
.............................................................................................. 

 

 :مرحلة عدم الاتاان المعرفي

 على النحو الآتي:تعريض الطلبة لمواقف تعليمية تجعلهم في حالة عدم اتزان معرفي 

 الفكرة الأولى : يجب أن يضبط الزواج بكل أانواع الشروط لأنه علاقة أبدية بين الرجل والمرأة.

 الفكرة الثانية: يجب على الزوجة أن تعطي كل مالها لزوجها لعظم حقه عليها.

 الوفاء بكل الشروط حتى لو خالفت الشريعة لأنها في العقد وتم الاتفاق عليها.الفكرة الثالثة: يجب 

مرحلة الربط بين المعرفة القديمة والجديدة من خلال طرح مجموعة من الأسعلة وفتح باب النقا  

 ن الطلبة أ فسهم وموجودات البيعة:بي

 من يقوم برد على الشبهة الأولى ؟ الثانية ؟ الثالثة؟ .1

 ر المترتب على العرف في عقد الزواج؟ما هو الأث .2

نىاقش مىع زملائىك أعرافىاع سىائدة فىي مجتمعنىا فيمىا يتعلىق بىىالزواج  .3

 .مثل: )المهر، الأفراح(

ويتخلىىل ذلىىك التقىىويم البنىىائي المسىىتمر ففىىي كىىل مرحلىىة يسىىأل الطالىىب، ويقىىارن بىىين خريطتىىه 

ب المعرفىىة المىىرادة فىىي عقلىىه، المفاهيميىىة القبليىىة وخريطتىىه المفاهيميىىة البعديىىة حيىىث يبنىىي الطالىى

 وكذلك عمل مقارنات بين المناقشات الصفية القبلية والمناقشات الصفية البعدية.
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 :دليَ تدريس الوحدة باستخدام الطريقة الاعتيادية :ارابعً

 :مبحثال معلمأخي 

سىلوكية فىي لا يزال الكثير من معلمي التربية الإسىلامية من مسىين فىي الاسىتخدام المتزايىد للنظريىة ال

ملاحظىاتي أثنىاء زيىاراتي لمعلمىي التربيىة الإسىلامية كىوني وذلك من خلال  ، التعليم والتعليم الصفي

ولما كان هذا المسلك التقليدي هو الشىائع  ، أعمل مشرفا ومنسقا لمادة التربية الإسلامية في مدرستي

لىدى الكثيىر مىن الطلبىة،  مبحثلفي تدريس التربية الإسلامية، أدى إلى  ترك انطباع سلبي عن هذا ا

في التدريس  بالطريقة   معلمكان لا بد من إتباع منهجا يذدي إلى متعة أكثر للطالب و وراحة أكبر لل

الاعتيادية و يحقق النتاجات العامة والخاصة لكل موضوع، ومن هنا نضع بين يدي المعلم جملة من 

 ادية:الإجراءات يستعين بها في التدريس بالطريقة الاعتي

 .الإعداد الجيد والتخطيط المستمر والتحضير الكتابي والذهني قبل بدء الحصة 

  المعلم هو المسذول عن نقل المعرفة بشكلٍ مباشر للطلاب؛ مما يجعل المعلِّم ينهض

 دائماع بدور المرسل، والمتعلِّم بدور المستقبل .

 وجودة في الكتب دليل التعلم هو التلقين والاستظهار للحقائق والمعلومات الم. 

 .استخدام مجموعة من الوسائل التعليمية والتقنيات الموجودة 

 .إثراء المادة العلمية بشكل جيد وتوجيه الطلبة نحو مصادر المعرفة 

  قياس تعليم الطالب لإنتاج مهاراتٍ ومعرفةٍ مطلوبةٍ باستخدام اختباراتٍ مكتوبة ، أو

 .لال وسائط قابلة للملاحظة المباشرةما يسمى اختبارات الورقة والقلم، أو من خ

  وإن كانىىت تعتمىىد الطريقىىة الاعتياديىىة علىىى أسىىلوب المحاضىىرة و التلقىىين، فإنىىه مىىن

 الممكن جعل هذه الطريقة ممتعة وأكثر فائدة مما هي عليه وذلك من خلال:

 التحكم بنبرة الصوت وعدم رتابة الصوت وعدم الثبات على وتيرة واحدة . .1

 ( . body language) جسداستخدام حركات ال .2

 التعامل الانساني مصدر وأساس في العلاقة )البيئة العاطفية(. .3

 التواصل الجسدي والاشاري والبصري. .4

 طرح الأسئلة التي من شانها إثارة الطلبة وفت  باب المناقشة لهم. .5

 إشراك اكبر عدد من الطلبة في المناقشات. .6
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 إرشادات خاصة لمعلم المبحث:ي-أ

عن نقل المعرفة بصورة مباشرةع من المعلم إلى المتعليمين، ولىيس للمتعليمىين  مسذول المباشرالمعلم ال يعد

وهذا يعني أن مسذولية المعلم  و عليه شرح المفاهيم بطريقةٍ واضحةٍ و ير  امضة  أية علاقة في بنائها

بىدور المرسىل، والمىتعلِّم ة هي نقل المعرفة بشكلٍ مباشر للطلاب؛ مما يجعل المعلِّم ينهض دائماع الأساسي

الىىتعليمُ عمليىىة تجميىىع لقصاصىىاتٍ مىىن المعلومىىات  يعىىدو  .بىىدور المسىىتقبل الىىذي لىىيس لىىه مىىن الأمىىر شىىيئاع 

والحقائق تعتمد على التلقين والاسىتظهار للحقىائق والمعلومىات الموجىودة فىي الكتىب المدرسىية  إذ تعبىر 

وعمليىة الىتعليم والتعلىيم تركىز    .الأساسىيهو هىدف المعلِّىم وت ييرُ سلوك المتعليم  .هي الدليل على التعليم

بالملاحظىات الصىفية أن مجموعىةع  يبىينبشكلٍ أساسي على التفاعلات بين المعلم وأفراد من الطلبىة؛ فقىد 

لذا  كىان لا بىد مىن قليلةع من الطلبة يشاركون في أثناء الحصة وبقية طلبة الصف لا يحاولون المشاركة؛ 

 سىتراتيجيةوالذي سيقوم بتطبيىق هىذه التجربىة مىن خىلال تنفيىذ هىذه الإ مبحثال معلمإرشادي لتقديم دليل 

حتى تذتي هذه الدراسة أكلها بالشكل الصحي  ، وتسير وفق منهج علمي سليم يوصىلنا إلىى نتىائج  تتسىم 

 بالدقة والصدق.

 إرشادات خاصة بالطالب: -ب 

مكتوبىة أو مىا يسىمى اختبىارات الورقىة والقلىم، أو مىن  قاس تعليمك باسىتخدام اختبىاراتٍ أخي الطالب سي

أحىىداث منفصىىلة عىىن بعضىىها  )فالتىىدريس والاختبىىارات(   .خىىلال وسىىائط قابلىىة للملاحظىىة المباشىىرة

 .البعض، ونتيجتها هي العلامة المدرسية التي تعد الصفة الدام ة للمتعلم في المجتمع

سىىهل عليىىك عمليىىة الاسىىتظهار والاسىىترجاع والمطلىىوب منىىك حسىىن الاسىىتماع والإنصىىات لمعلمىىك لي

 للمعرفة، وأن تحاول أن تشارك ، حيث تعتمد على الكتاب المدرسي اعتمادا ع كاملا ع.
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 خامسا ع: تحضير مقترح لدرس من وحدة الفقه من كتاب الصف العاشر بالطريقة الإعتيادية:

 خطة درس

 
سلامية.    عنوان الوحدة : ..الفقه الصف / المستوى : ..العاشر.   المبحث : ..التربية الا

 الاحتكارالاسلامي:  عنوان الدرس : 
 2009/ 4/       9إلى :        2009/      4/       6التاريخ : من :        2عدد الحصص : .

 

 النتاجات الخاصـــة

المااااااااااااواد والأدوات 
 والتجهياات

 ) مصادر التعلم (

اسااااااااااااااتراتيجيات 
 التدريس

 ويمالتق الإجـــرا ات

 يبن الطالب معنى الاحتكار.
 

ن يعىدد الطالىىب المجىالات التىىي يكىىو
 فيها احتكار.
 

ار يسىىتنتج الطالىىب خطىىورة الاحتكىى
 على الفرد والمجتمع

 الكتاب المدرسي
 

 السبورة 
 

 مكتبة المدرسة
 
 

 الشرح.
 

 الحوار والمناقشة.
 
 

أسىىىىىأل الطىىىىىلاب عىىىىىن 
 معنى الاحتكار .

أضىىىىىىع لهىىىىىىم تعريىىىىىىف 
الاحتكىىىىىىىىىىىار علىىىىىىىىىىىى 

 بورة.الس
أكلىىىىىف أحىىىىىد الطىىىىىلاب 

 بقراءة الدرس.
أسىىىىىأل الطىىىىىلاب عىىىىىن 
المجىىالات التىىي يكىىون 

 فيها الاحتكار.

 بين معنى الاحتكار.
 

عىىدد المجىىالات التىىي 
 يكون فيها احتكار.

 
اسىىىىىىىىتنتج خطىىىىىىىىورة 
الاحتكار على الفىرد 

 والمجتمع

  
              حي اير الصال     -2         محمد  مر      -1إعداد المعلمين / المعلمات : 
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 سادساً : تحإير مقترح لدرس من وحدة الفقه من ْتاب الصف العاشر بالإستراتيجية البنائية:
 

 النتاجات الخاصـــة

المااااااااااااواد والأدوات 
 والتجهياات

 ) مصادر التعلم (

اساااااااااااااااااااتراتيجيات  
 التدريس

 التقويم الإجـــرا ات

 يبن الطالب معنى الاحتكار.
 

ن التىىي يكىىويعىدد الطالىىب المجىالات 
 فيها احتكار.
 

ار يسىىتنتج الطالىىب خطىىورة الاحتكىى
 على الفرد والمجتمع

 الكتاب المدرسي
 أوراق العمل.

 الخرائط المفاهيمية.
 

 السبورة 
 

 مكتبة المدرسة
 
 

 المناقشة
 المقابلة

الشىىىىىىىىىىىىىىىىىىبكة 
 العنكبوتية

الطاولىىىىىىىىىىىىىىىىة 
 المستديرة

تىىىىىىىىىىىىىىىىىىدريب 
 الزميل
انتىىىىىق / فكىىىىىر
 شارك/ زميلا

الىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىتعلم 
التعىىىىىىىىىىىىىاوني 

 اعيالجم
 .نظام الزمالة

مهىىارات مىىا  .1
 وراء المعرفة

منظمىىىىىىىىىات  .2
 بصرية

 التحليل
 
 

أسىىىأل الطىىىلاب عىىىن 
 معنى الاحتكار .

أجعىىىل الطىىىلاب فىىىي 
جىىو فيىىه عىىدم اتىىزان 

 معرفي
أكلىىىىىىىىىف الطىىىىىىىىىلاب 
بىىىىىالحوار والتعليىىىىىق 
علىىىىىىىىىى الخىىىىىىىىىرائط 

 المفاهيمية.
أسىىىأل الطىىىلاب عىىىن 
رأيىىه ومىىدى قناعتىىه 

 بما يسمع ويتكلم.

 التقويم الذاتي
م المعتمىىد علىىى التقىىوي
 الأداء

 
 التقديم .1
العىىىىىىىىىىىرض  .2

 التوضيحي
 الأداء .3
 الحديث .4
 المعرض .5
المحاكىىىىىىاة /  .6

 لعب الأدوار
 المناقشة/المناظرة
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 (3الملحق )

 استمارة تحكيم تحليل وحدة الفقه
 

 الأستاذ الدكتور............................. المحترم 
 

 السـلام عليكم ورحمة الله وبعد:
   
تةدريس بااييةة لتةدريس  إسةتراتيجيةبإجراء دراسةة علميةة بعاةوان ) أاةر اسةت دام  يقوم الباحث   

مبحث التربية الإسلامية في تامية قةدرة للبةة ال ةل العاعةر علةى الاسةتيعاب والتفكيةر الااقةد 

 استكمالا لمتللبات الح ول على درجة الدكتوراه في المااهج العامة من الجامعة الأرداية.

علاء و ال برة في هذا المجال؛ إذ أرجو التكرم بتحكيم فقةرات الأداة والتةي هةي ولما كاتم أهلا لل
 عبارة عن تحليل لوحدة الفقه اعتملتها الأداة المرفقة .

 
 عاكرين لكم حسن تعاواكم وتفضلكم                       

 
 الباحث                                                                                 

 محمد  مر بابية                                                                               
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 بسم الله الرحمن الرحيم
 

الفقه الإسلامي من كتاب التربية الإسلامية للصف العاشر  وحدة لتحليل   ع وحدةالفكرة اختار الباحث 
 اردة في الأفكار فقط.المفاهيم الوباختيار ا التحليل ت هذتم تحديد فئا، ولأنها  تفي بال رض 

 

 رقم
 الفكرة

 الفعة يوضوع الْكذة
 المفاهيم المتإمنة في الأفكار

 التعديَ  المجال
 المقترح

 الملاحظات

   لا تنتمي تنتمي

 الاحتكار

 1ف
     الخدمات، السلع.   ،الاحتكار مفهوم الاحتكار.

     آثم. الخاطئ، حكم الاحتكار. 2ف

     استيراد، أرباب المهن والحرف. مجالات الاحتكار. 3ف

الأحقااااااااااد، الاقتصااااااااااد الاااااااااوطني،    .مخاطر الاحتكار 4ف

 الاستَمار.

    

الفااااااااااارق باااااااااااين  5ف

الاحتكاااااااااااااااااااااااااار  

 والادخار.

     .رالإسراف والتباير، الادخا

ولااااي الأماااار، قصااااد الإرر،أسااااعار     أحكام الاحتكار. 6ف

 عادلة، المستوردين.

    

 التسعير
 1ف

التساااااااااااعير، الهيعاااااااااااة الرسااااااااااامية  مفهوم التسعير.

 المتخصصة.

    

العقد، احتكار، مظلمة، الظروف غيار   حكم التسعير. 2ف

العاديااة، الكااوارث الطبيعيااة، تواطاا     

 التجار.
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الحكماااة مااان مناااع    3ف

التسااااااااعير  فااااااااي 

 الظروف العادية .

المسااااااومة ، المفاوِاااااة، إِاااااعاف  

ودا ، التحيااا، الرغبااة، السااوق الساا  

، يتعطياااَ المصاااالح، التاااأثير السااالب  

 خلَ اقتصادس. 

    

 الحوالة
 1ف

     الحوالة، العقد، الامة. مفهوم الحوالة .

المحيَ، المحال، المحال عليه، الادين   عناصر الحوالة. 2ف

 المحال.

    

مشااااااااااااااااااااااروعية  3ف

 الحوالة.

     مطَ المني، ظلم، ملي ، فليتبع.

 4ف
 

حوالة الفرق بين ال

 والتحويَ المالي.

     التحويَ المالي

حكماااة مشاااروعية   5ف

 الحوالة.

------     

 6ف
 

المااال المعااروف، الأمااوال المتماثلااة،    أحكام الحوالة.

 الدين اللازم، عقد صرف.

    

 القمار
 1ف

مفهااااوم القمااااار"   

 الميسر".

     غالب، مملوب.  

جااااس، الاااالات،  الأ صاااااب، الأزلام، ر أدلة تحريم القمار. 2ف

 أقامرَ.

    

الحكمة من تحريم   3ف

 القمار.

العاااااااداوة، الكساااااااَ، الح ،ارتكااااااااب  

 الجرائم.
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الشَاادة، الناارد، اليا صاايب، المراهنااة،   من صور القمار 4ف

 الأغراض الخيرية.

    

الأعماااال المشاااروعة، جاااائاة، خاااف،  من أحكام القمار 5ف
 حافر،  صَ.

    

 تعدد الاوجات

 1ف
تعااااااااادد مفهاااااااااوم 
 الاوجات.

تعااااادد الاوجاااااات، ساااااكن، الااااااواج، 
 مصلحة.

    

دلياااااَ مشاااااروعية  2ف
 التعدد.

     مباح، الشرط، الإوابط المحددة.

حاادد الإساالام العاادد  3ف
 ولم يأمر بالتعدد.

     الشريعة السمحة، عادات مستقرة.

ِااااااااوابط تعاااااااادد   4ف
 الاوجات.

البااااا ة، العصاااامة، العاااادل، المحبااااة    
 القلبية، الإِرار.

    

الحالات التي تدعو  5ف
لتعدد الاوجات في 

 الإسلام.

الظاروف الخاصااة، المارض العإااال،   
العفاام، الظااروف العامااة، المشااكلات    

 الاجتماعية.

    

 الشرط في عقد الاواج

 1ف
مفهاوم الشاارط فااي  

 عقد الاواج.
     الحقوق، الواجبات، الشرط.

دلياااااَ مشاااااروعية  2ف
الشااارط فاااي عقاااد   

 الاواج.
 

     لتم.ما استحل

شااروط ماان مقتإاايات العقااد، شااروط   أ واع الشروط. 3ف
فيهاااا مصااالحة، شاااروط تتناااافى ماااع   

 مقاصد العقد، العقد الصحيح.

    

شااااروط تقتإاااايها   4ف
 الأعراف السائدة.

     العرف، العصمة.
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 (4)الملحق 

 اختبار التفكير الناقد

 

 فقىراتوهىي عبىارة عىن مجموعىة مىن الد أداة اختبىار التفكيىر الناقىعزيزي الطالب : أضع بين يديك 

، إذ أرجىىو منىىك الأساسىىيوحىىدة الفقىىه مىىن كتىىاب التربيىىة الإسىىلامية للصىىف العاشىىر المتعلقىة بىىدروس 

 الاهتمام به وقراءة التعليمات قراءة واعية وجيدة.

 تعليمات عامة للاختبار:

 لى التفكير الناقد. فرعية صممت لمحاولة التعرف قدرتك ع سبعة أسئلةيشتمل هذا الاختبار على 

 :يأتي أرجو منك عزيزي الطالب مراعاة ما

 قراءة التعليمات الخاصة بكل اختبار. .1

 الانتباه الشديد إلى الأمثلة قبل الاختبار. .2

 الإجابة. التأني عندقراءة فقرات الاختبار بدقة راجياع  .3

 كتابة علامات الإجابة في المكان المخصص لذلك )الجدول(. .4

 جميع الأسئلة. نبة عالتأكد من الإجا .5

 مدة الاختبار ساعة كاملة. .6

 درجة. 100علامة الاختبار من  .7

 

 

 

 

 

 مع دعائي لكم بالتوفيق والنجاح

 

 

 

 الباحث

 اسم الطالب/الطالبة:.............................................
 (  الصف: )
 (  الشعبة: )
                    
 100 

    م2009/     4/    6تاريخ الاختبار:   
 

 
100 
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 اختبار التفكير الناقد

 

 

 

 

 

 علامات( 10)        : الس ال الأول

ا عليك سوى اسىتبعاد بين يديك مجموعة من الكلمات، بينها علاقة منتمية، م :عاياس الطالب/الطالبة

الكلمة  ير المنتمية )المختلفة( من بينها بوضع دائرة حولها، ثم قم/قومي بصىيا ة تعمىيم مناسىب أو 

 جملة من الكلمات المتبقية، والمثال الآتي يوض  ذلك:

 

 ،  السعي بين الصفا والمروة.  الطواف، الإحرام ، النية،          

 

لمة في الدائرة  ير منتمية إلى الكلمات الأخرى أي ليس بينها وبينهن نلاحظ من المثال السابق أن الك

باسىتثناء –علاقة، أما الكلمات الأخرى فبينهن علاقة. فنستطيع صيا ة تعمىيم أو جملىة مىن الكلمىات 

علىىى النحىو الآتىي: مىىن أركىان العمىرة: النيىىة، الإحىرام، الطىواف، السىىعي بىين الصىىفا  -كلمىة الىذنوب

 الآن الأسئلة:والمروة. وإليك 

  )علامة لكَ فقرة(              

  الب ضاء، الأحقاد، الاحتكار، المجتمع، الادخار، الاست لال.      .1

............................................................................................ 

 ع والخدمات، الحوالة. الظروف العادية، البائع، المشتري، الدولة، التسعير، السل .2

........................................................................................... 

    رضا الدائن، مالأ معروفاع، الحوالة، العمل، اتحاد الجنس، المماثلة.  .3

.........................................................................  .................. 

     القمار، القرهن، الميسر، التحويل المالي، الرهان، السنة، التوبة. .4

................ ........................................................................... 

 الذنوب 

  لا تنس دعاء الامتحان: تاللهم لا سهل إلا ما جعلته سىهلاع وأنىت تجعىل الحىزن إذا
 شئت سهلاع 

 .الامتحان مكون من ستة أسئلة 

 ( درجة.100العلامة النهائية للامتحان مكونة من ) 
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 العقم، الزنا، تعدد الزوجات، الملاعنة، المرض العضال، الظروف الخاصة.    .5

............................................................................................ 

    . العرف، شروط، العصمة، عقد الزواج، الشرع، عادات الناس. 6

........................................................................................... 

    لفقير، العفة، الزواج، الثواب، الجنة،  ض البصر.. الإحصان، ا7

............................................................................................ 

    . المجاهرة، إثم، معصية، التوبة، كفارة، المقامرة، الوديعة، الصدقة.8

............................................................................................ 

    . اليانصيب، الشدة المشروطة، البيع، المراهنة، القمار، الربا، الزنا.9

............................................................................................ 

 التعدد، الضابط أو الشرط، القدرة المالية.   . الرضا، عدم الإضرار، أربع نساء، العدل، 10

............................................................................................ 
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 علامات( 10)       الس ال الَا ي:

 

 : أمامك مجموعة من العبارات والفقرات بعضىها يتكىون مىن حقىائق وبعضىها/الطالبةعاياس الطالب

الآخر من هراء، ما عليك سوى وضع دائرة حول حرف )ح( إذا كانت العبىارة حقيقىة، ودائىرة حىول 

 حرف )ر( إذا كانت العبارة رأياع في الجدول الخاص بذلك. والمثال الآتي يوض  ذلك:

 فرض الله تعالى خمس صلوات على كل مسلم ومسلمة في اليوم والليلة. )حقيقة( -

 الخمس صادق )رأي( كل مسلم يذدي الصلوات -

 

لا يختلىف فيىه أحىد مىن المسىلمين ولا ينكىره، فالكىل متفىق علىى فرضىية الصىلوات  في المَاال الأول، 

 عند الجميع.  فهاا حقيقةالخمس، حتى لو كان بعضهم  ير ملتزم بأدائها، 

ذب فهو عبارة عن وجهة نظر لبعض الأئمة، والمتعلقة بأن الصدق أو عدم الك، حمدب لَثد ب لثد ا .1

اتْلُ مَا أوُحِيَ إلِيَْكَ مِنَ الْكِتاَبِ وَأقَمِِ  قال تعالى:"هو ثمرة من ثمرات أداء المسلم للصلاة حيث 

ُ يعَْلمَُ مَا تصَْنعَُونَ  ِ أكَْبرَُ وَاللََّّ لاةَ تنَْهىَ عَنِ الْفحَْشَاء وَالْمُنكَرِ وَلذَِكْرُ اللََّّ لاةَ إنَِّ الصَّ  "الصَّ

د نجد بعض المسلمين لا يلتزم بخلق الصدق ومعتاد على الكذب. وهنا ولكننا ق 45العنكبوت: 

 لا نستطيع أن نثب  خلق الصدق لكل من صلى، فنقول هذه وجهة نظر لهؤلاء الأئمة.

 وإليك الآن العبارات: 

 تسعير السلع والخدمات من قبل الدولة يضر بمصال  البائع والمشتري أو أحدهما. .1

 تقامرين إلى ارتكاب الجرائم المتعددة من سرقة وقتل.القمار يقود كثيراع من الم .2

 من شروط تعدد الزوجات العدل القلبي بينهن. .3

 الحروب المتواصلة تذدي إلى كثرة عدد النساء على الرجال. .4

 بتعدد الزوجات حدد الإسلام العدد ولم يأمر بالتعدد. .5

 ..الاحتكار يضر بمصال  العباد ويس  إليهم دون وجه حق .6

 .. للإنسان أن يحتفظ ببعض السلع للمستقبلمن الأفضل  .7

 ..امتناع التجار عن بيع بضاعة معينة يترتب عليه زيادة أسعارها .8

 يضعف الر بة في توفير السلع وتقديم الخدمات.تدخل الدولة في تسعير السلع  .9

 . تزوج النبي صلى الله عليه وسلم بأكثر من أربع نسوة دون  يره من المسلمين.10
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رقاااااااااااام 

 لالس ا

 الحرف )الحقيقة أو الرأس(

 ر ح

 ر ح 1

 ر ح 2

 ر ح 3

 ر ح 4

 ر ح 5

 ر ح 6

 ر ح 7

 ر ح 8

 ر ح 9

 ر ح 10
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 علامة( 20)        :الس ال الَالث

أمامك مجموعىة مىن العبىارات والفقىرات. مىا عليىك سىوى قراءتهىا جيىداع ثىم  :/الطالبةعاياس الطالب

 ا في المكان المناسب: تحديد السبب والنتيجة في كل منه

ق. هـ( عرف بكثرة اتباعه لسنة المصطفى 10ولد عبدالله بن عمر رضي الله عنهما سنة )مَال ذلَ: 

صلى الله عليه وسلم، كان ص ير السن عندما وقعت  زوتي بدر وأحد، لىم يىرخص لىه النبىي صىلى 

 الله  عليه وسلم المشاركة في ال زوتين السابقتين.

السابق: هي عدم ترخيص النبي صلى الله عليه وسلم لعبدالله بن عمر المشاركة في في النص  النتيجة

  زوتي بدر وأحد.

 ص ر سن عبدالله بن عمر. السبب:

 

 التمرين: )حدد السبب والنتيجة من َْ  ص من النصوص الآتية، واْتبها في الفراغ المناسب:

"مان احتكار فهاو    . قال صلى الله عليه وسلم: حرم الإسلام الاحتكار واعتبر فاعله هثماع  النص الأول: 

والخىاط  بمعنىى الآثىم،  )صحي  مسلم، كتاب المسىاقاة، بىاب تحىريم الاحتكىار فىي الأقىوات( تخاطئ

فالمحتكر عاص لربه الذي أمر برعاية مصال  الجماعة والفرد والتعاون بين الناس، والاحتكار مذذ 

م دون وجه حق، فحرية الفرد ليسىت مطلقىة، يفعىل فىي للناس لما فيه من الإضرار بهم والإساءة إليه

 ملكه كيف يشاء دون حسيب أو رقيب، إنما هي مقيدة بما لا يضر بمصال   الناس.

 النتيجة:.................................................................................

 ........................................السبب:..........................................

  *****  *****  ***** 

يحىرم تىدخل طىرف خىارجي عىىدا أطىراف العقىد، وهمىا البىائع والمشىتري، فىي تحديىىد  الانص الَاا ي:  

أسىىعار السىىلع والخىىدمات فىىي الظىىروف العاديىىة، وذلىىك عنىىدما لا يكىىون هنىىاك احتكىىار ولا اسىىت لال 

سول الله  لا السعر فسعر لنا. فقال رسول الله صلى الله عليه وسىلم: لحاجات الناس. قال الناس: يا ر

"إن الله هو المسعر القابو الباسط الرازق، وإ ي لأرجاو أن ألقاى الله لايس أحاد يطاالبني بمظلماة       

فتىىدخل الدولىىة فىىي تسىىعر السىىلع والخىىدمات فىىي  (، كتىىاب البيىىوع، بىىاب فىىي التسىىعير)سىىنن أبىىي داودت دم ولا مااال

عادية ظلم وتحيىز لأحىد طرفىي العقىد ينب ىي تجنبىه، فرفىع السىعر أو خفضىه سىيذثر علىى الظروف ال

 طرف من أطراف العقد لا محالة.

 النتيجة:.................................................................................

 .........................السبب:.........................................................
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حرم الإسلام القمار بصوره المختلفة؛ )لعب الورق، واليانصىيب، والمراهنىة( لمىا فيىه  النص الَالث:

من أضرار كثيرة وخاصة أن القمار عده الله تعالى من أنواع أكل أموال الناس بالباطل من خلال مىا 

اانَلُيلا ن اللاإَاَّ اان  َ  ِ أَ  أَلُااوَ  أيَاُّهَااا الاِاذ يَ  يا"نسىىتنتجه مىىن الآيىىة الكريمىىة:  ااوَالَلُيلا ناَُالا آمَناُاوالا  َ أاَاللاوُُْوالا أمَلا

ااا ُ ع َْ وَاااَ  ن لُاايلا ةَ   ََُِّاالُيلا َ ِ  الْاِا اَااةَ ع نَاا  أاَااماَكُ م اانلُيلا وَ َ أاَالا اُْاُاوالا أنَ فالقمىىار يىىورث  ٢٩النساا:    "تِ 

لآخر خصماع لىه لأنىه أخىذ مالىه دون وجىه العداوة والب ضاء بين المتقامرين، فالخاسر يرى الطرف ا

 حق.
 النتيجة:.................................................................................

 السبب:..................................................................................

 

إلىىى كثىىرة عىىدد النسىىاء علىىى عىىدد الرجىىال؛ كىىالحروب : يمىىر المجتمىىع بظىىروف تىىذدي الاانص الرابااع

المدمرة مما يذدي إلى نقص أعدادهم مقارنة بأعداد النسىاء اللىواتي يبقىين  البىاع فىي مىأمن مىن ذلىك، 

وفىىي هىىذه الحالىىة فإمىىا أن تبقىىى النسىىاء بىىلا أزواج ممىىا يىىذدي إلىىى إشىىاعة الزنىىا وانتشىىار الانحىىراف 

جىىال بىىأكثر مىىن زوجىىة وفىىي ذلىىك رعايىىة لمصىىلحة النسىىاء والمشىىكلات الاجتماعيىىة، أو يتىىزوج الر

 والمجتمع كله.

 النتيجة:.................................................................................

 السبب:..................................................................................

 

ك شروط في عقد الزواج لا تنافي مقتضياته ولا تضر بالطرف الآخىر؛ علىى أن : هناالنص الخامس

تكون هذه الشروط مدونة في عقد الزواج، كأن يشترط الزوج أن يقيم معه في بيت الزوجية ولده من 

الزوجة الأولى. أما إذا اشترطت الزوجة علىى زوجهىا أن ينفىق علىى تعليمهىا فىي الجامعىة، أو أن لا 

زوجة أخرى ما دامت في عصمته فيجب على الىزوج الوفىاء بمىا اشىترطته عليىه، فىإن يتزوج عليها 

خالف شرطاع كان لها الحق في طلب فسخ العقد من القاضي وإلزام الزوج بمذخر المهر ومىا يسىتتبع 

 ذلك من مسذوليات مالية واجتماعية.

 ........................النتيجة:.........................................................

 السبب:..................................................................................
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 علامة( 20)        الرابع:  الس ال

)أسااباب تشااريع الإساالام لتعاادد  بمناقشىىة  -إن شىىاء الله تعىىالى -سىىوف نقىىوم عاياااس الطالب/الطالبااة:

سريع لبعض الأسىباب والحِكىم. منهىا مىا هىو وثيىق الصىلة بالموضىوع، من خلال عرض  الاوجات(

في المكان الىذي تىراه مناسىباع )×( ومنها ما ليس له علاقة بالموضوع. وما عليك سوى وضع إشارة 

 حسب الجدول الآتي:

الصحابي الذي هاجر مع النبي عليه الصلاة والسلام من مكة إلى المدينة سراع هو أبو بكر  مَال ذلَ:

الصديق رضي الله عنه، حيث خرجاع ليلاع متجهين إلى  ىار ثىور، واتخىذا جميىع الأسىباب مىن تىأمين 

 الطعام وتتبع الأخبار من مكة، وتضليل الطريق على الكفار و يرها ثم توكلا على الله تعالى.

 معلومات غير متوفرة في النص وهي لازمة معلومات متوفرة في النص وهي لازمة

ق هىىو الصىىحابي الىىذي اختىىاره أبىىو بكىىر الصىىدي

 النبي عليه السلام للهجرة معه.

لماذا اختار النبي عليه السلام الصحابي الجليىل أبىو 

 بكر الصديق للهجرة معه؟

 

 التمرين:

 

 الرقم

 

 

 العبارة

 اللاوم علاقتها بالموِوع

لهىىىىا علاقىىىىة 

 بالموضوع    

لىىىىىيس لهىىىىىا 

علاقىىىىىىىىىىىىىة 

 بالموضوع    

 يىىىىىىىىىر  لازمة 

 لازمة

النبىىي صىىلى الله عليىىه وسىىلم بىىأكثر مىىن  تىىزوج 1

 أربع زوجات.

    

أبىىىىاح القىىىىرهن الكىىىىريم للمسىىىىلم التعىىىىدد بىىىىأربع  2

 زوجات

    

العىىادات الاجتماعيىىة والأعىىراف فىىي المجتمىىع  3

 الجاهلي المتعلقة بتعدد الزوجات.

    

     كثرة الجاريات والأيامى في المجتمع الجاهلي. 4

     لرجل على حد سواء.مراعاة مصال  المرأة وا 5

حىىث القىىرهن الكىىريم والسىىنة النبويىىة المطهىىرة  6

 على الزواج، وجعلا ذلك من أسباب العفة.
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الظروف العامة والخاصة التىي تمىر بىالمجتمع  7

 المسلم من الحروب والكوارث.

    

     تزوج أ لب الأنبياء السابقين بأكثر من امرأة. 8

رأة مىىن حيىىث العمىىل علىىى اهتمىىام الإسىىلام بىىالم 9

 الحفاظ على كرامتها وعدم امتهانها.

    

     تحقيق السكن والمودة بين الزوجين. 10
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 علامة( 16)       :الخامس الس ال

 

بعىىرض بعىض النصىىوص المسىتنبطة مىىن  -إن شىىاء الله تعىالى -سىىوف نقىوم عايااس الطالب/الطالباة:  

علىىى مىىواطن عىىدم الاتسىىاق الظىىاهري، ثىىم أجىىب عىىن  الكتىىاب المدرسىىي. قىىم بقراءتهىىا جيىىداع للتعىىرف

 الأسئلة التي تليها:

 :علامات( 8) النص الأول:

 "مان احتكار فهاو خااطئ"    حرم الإسلام الاحتكار واعتبر فاعله هثماع، حيث قال صلى الله عليه وسلم: 

لأنىه فىالمحتكر هثىم عىاص لربىه )صحي  مسلم، كتاب المساقاة، باب تحىريم الاحتكىار فىي الأقىوات(، 

الناس لما فيه من إضىرار بىالآخرين، وفىي الوقىت نفسىه حىث الإسىلام علىى الادخىار لمواجهىة  ييذذ

 : "فكلاوا وتصادقوا وادخاروا"   الحاجات المستقبلية وأباح ذلىك مىن خىلال قولىه صىلى الله عليىه وسىلم

   )صحي  مسلم، كتاب الأضاحي، باب بيان ما كان من النهي عن أكل لحوم الأضاحي بعد ثلاث(.

 (: من خلال النص السابق، حدد الأفكار التي بها عدم  اتساق ظاهري:1)

.......................................................................................... 

.......................................................................................... 

 ماذا في رأيك حدث هذا النوع من عدم الاتساق الظاهري في الفقرة السابقة؟(: ل2)

.......................................................................................... 

.......................................................................................... 

 

 علامات( 8) الَا ي: النص

أباح الإسلام تعدد الزوجات بالنسبة للمسلم، وفق شروط وضوابط محددة وواضحة، وهو  .1

ثابت في القرهن والسنة حيث أقر النبي صلى الله عليه وسلم زواج بعض الصحابة بأكثر من 

زوجة. ومن الضوابط التي وضعها  الإسلام لإباحة تعدد الزوجات تحريم الجمع بين أكثر 

وَإنِْ خِفْتُمْ ألَاَّ تُقْسِطُواْ فِي الْيَتَامَى فَانكِحُواْ مَا من أربع نساء في العصمة حيث قال تعالى: 

نَ النِّسَاء مَثْنَى وَثُلاثَ وَرُبَاعَ فَإنِْ خِفْتُمْ ألَاَّ تَعْدِلوُاْ فَوَاحِدَةع أوَْ مَا مَلكََتْ أيَْمَ  انُكُمْ ذَلكَِ طَابَ لكَُم مِّ

(. وقد ورد عن عبدالله بن عمر أن  يلان بن سلمة  3)سورة النساء،   تلاَّ تَعُولوُاْ أدَْنَى أَ 

الثقفي أسلم وله عشر نسوة في الجاهلية، فأسملن معه، فأمره النبي صلى الله عليه وسلم أن 

يتخير أربعاع منهن )سنن الترمذي، كتاب الطلاق، باب ما جاء في الرجل يسلم وعنده عشر 

 النبي صلى الله عليه وسلم فقد ثبت زواجه من أكثر أربع نساء وكان يعدل بينهن.نسوة(. أما 
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 (: من خلال النص السابق، حدد الأفكار التي بها عدم  اتساق ظاهري:1)

.......................................................................................... 

.......................................................................................... 

.......................................................................................... 

......................................................................................... 

 

 اذا في رأيك حدث هذا النوع من عدم الاتساق الظاهري في الفقرة السابقة؟(: لم2)

.......................................................................................... 

.......................................................................................... 
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 علامات( 9)       :السادس لالس ا

 اقرأ المثال الآتي جيداع ثم قم بقراءة التمارين والإجابة عنها: عاياس الطالب/الطالبة:

 

 مَال: 

 إن ضرب النقود أحد الوسائل في تطور الجانب الاقتصادي في الدولة )هذه مقدمة أولى(. 

 نية(.قام عبد الملك بن مروان بضرب النقود الإسلامية )هذه مقدمة ثا

: إذا عبد الملك بن مروان اهتم بتطوير الجانب الاقتصىادي فىي الآتيةالنتيجة من خلالها تنوصل إلى 

 الدولة.

 

 التمارين: 

 اهتم الإسلام بتوفير ما يحتاجه الناس من سلع وخدمات. مقدمة أولى/ دليل أول

هم ويضىىىيق الاحتكىىىار يضىىىر بمصىىىال  النىىىاس ويهىىىدد أمىىىنهم وسىىىلامت مقدمة ثانية/ دليل ثان

 معيشتهم.

  النتيجة )القاعدة الشرعية(

التدخل في تحديد أسعار السلع والخدمات من قبل الدولىة فىي الظىروف  مقدمة أولى/ دليل أول

 العادية ظلم للبائع أو المشتري.

رفض النبي صلى الله عليه وسلم تسعير بعض السلع والخدمات عندما  مقدمة ثانية/ دليل ثان

 لصحابة ذلك.طلب منه بعض ا

  النتيجة )القاعدة الشرعية(

هىىذب الإسىىلام تعىىدد الزوجىىات الىىذي كىىان موجىىوداع فىىي الجاهليىىة، وفىىق  مقدمة أولى/ دليل أول

 ضوابط وشروط محددة.

  مقدمة ثانية/ دليل ثان

 أباح الإسلام تعدد الزوجات بشرط عدم الزواج بأكثر من أربع نساء. النتيجة )القاعدة الشرعية(
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 علامة( 15)        :السابع الس ال

 

فيما يأتي عدد من العبارات، ويتبع كل عبارة منها عدة افتراضات مقترحة،  عاياس الطالب/الطالبة:

وعليىىك أن تقىىرر لكىىل افتىىراض مىىا إذا كانىىت العبىىارة تحتىىوى علىىى تسىىليم بىىه بالضىىرورة أم لا. فىىإذا 

فىي الخانىة المناسىبة فىي ورقىة )×( علامىة  اعتقدت أن الافتراض المعىين مسىلم بىه فىي العبىارة ضىع

الإجابة أي تحت كلمة وارد، وإذا كنت تعتقد بأن الافتراض  ير مسلم به بالضرورة في العبارة ضع 

 في الخانة المناسبة في ورقة الإجابة أي تحت كلمة ت ير واردت.)×( علامة 

 

رة
با
لع

ا
 

ي رعايىة قد تتعرض المرأة لمرض عضال يقعدها عن أداء واجباتهىا فى

الأسىىرة وتربيىىة الأطفىىال، أو قىىد تصىىاب بتشىىوهات فىىي المظهىىر ويكىىره 

الرجل طلاقهىا وفىاء لهىا، خاصىة وأنهىا شىاركته رحلىة العمىر فىي بنىاء 

 حاضره.

 

 الافتراض

 يىىىىىىىىىىىىىر  وارد

 وارد

ت
ضا

را
فت

ا
 

   كل امرأة تتعرض لتشوهات في المظهر يتزوج عليها زوجها.

   جاتهم، ويخافون عليهن من الضياعجميع الأزواج يكونون أوفياء لزو

جميع الأزواج يكرهون طلاق زوجاتهم بسبب مشاركتهن لهم في رحلة 

 العمر وبناء حاضرهم ومستقبلهم.

  

رة
با
لع

ا
 

الحروب المدمرة تذدي إلى إشاعة الزنا وانتشار الانحراف والمشكلات 

 الاجتماعية في المجتمع.

 

 الافتراض

 يىىىىىىىىىىىىىر  وارد

 وارد

ضا
را

فت
ا

ت
 

   الحروب المدمرة تذدي إلى زيادة عدد الرجال على عدد النساء.

   الحروب المدمرة تعمل على إصابة الرجال بالعنة والضعف الجنسي.

   الحروب المدمرة سبباع رئيسياع في إباحة تعدد الزوجات في الإسلام.

رة
با
لع

ا
 

بقات فىي أباح النبي عليه السلام الرهان في الأعمال المشىروعة كالمسىا

تعلم فنون القتال وبناء الأجسام، واكتساب المهارات المشروعة وإتقىان 

)سىىنن أبىىي  "لا ساابق إلا فااي خااف أو حااافر أو  صااَ"الأعمىىال بقولىىه: 

داود، كتاب الجهاد، بىاب فىي السىبق(  لقىاء جىوائز تتبىرع بهىا أطىراف 

 أخرى  ير المتسابقين.

 

 الافتراض

 يىىىىىىىىىىىىىر  وارد

 وارد
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ت
ضا

را
فت

ا
 

سىوى هىذه الأعمىال  -أي زمن النبي عليه السىلام-كن في هذا الوقتلم ي

 والفنون دون  يرها.

  

كثرة الحروب أدت إلى تركيز الإسلام على هذه الأعمىال دون  يرهىا. 

بالإضافة إلى أهمية هذه الفنون التي دعت النبىي عليىه السىلام التركيىز 

 عليها.

  

   ذه الأعمال دون  يرها.تفوق المسلمين على  يرهم من الكفار في ه

رة
با
لع

ا
 

روي عن عبدالله بن عمر أن  يلان بىن سىلمة الثقفىي أسىلم ولىه عشىرة 

نسوة في الجاهلية، فأسلمن معه، فأمره النبىي صىلى الله عليىه وسىلم أن 

يتخير أربعىاع مىنهن. )سىنن الترمىذي، كتىاب الطىلاق، بىاب مىا جىاء فىي 

 الرجل يسلم وعنده عشر نسوة(

 

 الافتراض

 يىىىىىىىىىىىىىر  وارد

 وارد

ت
ضا

را
فت

ا
 

 البىىاع تعىىدد الزوجىىات كانىىت عىىادة مسىىتقرة فىىي الجاهليىىة وقبىىل مجىىيء 

 الإسلام.

  

   النساء يطعن الأزواج حتى ولو أمروهن بت يير الديانة.

   نساء( لكل رجل ولم يأمر بالتعدد. 4حدد الإسلام العدد )

رة
با
لع

ا
 

ل فااي حلفااه: باااللات  "ماان حلااف ماانكم فقاااقىىال صىىلى الله عليىىه وسىىلم: 

فليقااَ: لا إلااه إلا الله، وماان قااال لصاااحبه: "تعااال أقااامرَ فليتصاادق      

 )صحي  مسلم، كتاب الإيمان، باب من قال باللات والعزى( بشي ".

 

 الافتراض

 يىىىىىىىىىىىىىر  وارد

 وارد

ت
ضا

را
فت

ا
 

   كانت عادة الحلف باللات منتشرة في الجاهلية.

مامىه بالعقيىدة وهىي عىدم الحلىف اهتمام الإسىلام بالصىدقة جىزء مىن اهت

 ب ير الله تعالى.

  

   يعتمد الإسلام على الصدقات لدعم بيت مال المسلمين.
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 (5)الملحق 

 الإجابة النموذجية لاختبار التفكير الناقد

 

 :الس ال الأول

 

 الفقرة
الكلمااااااااة غياااااااار  

 المنتمية
 الجملة أو التعميم

اء والأحقىىاد فىىي المجتمىىع لمىىا فيىىه مىىن الاحتكىىار يىىذدي إلىىى زيىىادة الب ضىى الادخار 1

 است لال للناس

لا يجوز للدولة التدخل في تسىعير السىلع والخىدمات فىي الظىروف العاديىة  الحوالة 2

 وإنما يترك ذلك للبائع والمشتري

يشىىترط فىىي الحوالىىة: )أن تكىىون مىىالاع معروفىىاع، ورضىىا الىىدائن، واتحىىاد  العمل 3

 الجنس، والمماثلة(.

حرم الإسلام القمار والرهان من خلال هيات القرهن والسنة وعلى مرتكب  لماليالتحويل ا 4

 ذلك التوبة.

تعدد الزوجات مباح في ظروف خاصىة مثىل العقىم للزوجىة والخىوف مىن  الملاعنة 5

 الزنا والمرض العضال.

عادات الناس تعتبر من العرف المعتبر في الشرع وتدخل في شروط عقد  العصمة 6

 الزواج. 

الىزواج يسىاعد علىى العفىة والإحصىان و ىض البصىر ويىذدي إلىى زيىادة  الفقير 7

 الثواب وبالتالي دخول صاحبها الجنة.

 المجاهرة بالمقامرة إثم ومعصية تستوجب التوبة وكفارتها الصدقة.  الوديعة 8

حىىرم الإسىىلام اليانصىىيب والشىىدة المشىىروطة والمراهنىىة والقمىىار والربىىا  البيع 9

 والزنا. 

أباح الإسلام تعدد الزوجات بشروط أو بضىوابط وهىي: )عىدم الإضىرار،  الرضا 10

 وألا تزيد عن أربع نساء، والعدل، والقدرة المالية(.
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 الس ال الَا ي:

 

رقاااااااااااام 

 الس ال

 الحرف )الحقيقة أو الرأس(

 رأس حقيقة

 ر ح 1

 ر ح 2

 ر ح 3

 ر ح 4

 ر ح 5

 ر ح 6

 ر ح 7

 ر ح 8

 ر ح 9

 ر ح 10
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 الس ال الَالث:  

 الإجابة النص

 الإضرار بالناس والإساءة إليهم دون وجه حق السبب الأول

 حرم الإسلام الاحتكار النتيجة

 لأن في التدخل في التسعير ظلم وتحيز لأحد طرفي العقد )البائع أو المشتري(  السبب الثاني

 ات للناس في الظروف العادية لا يجوز تدخل الدولة في تسعير السلع والخدم النتيجة

 يورث العداوة والب ضاء بين الناس السبب الثالث

 حرم الإسلام القمار بصورة المختلفة النتيجة

كثرة الحروب التي تذدي إلى زيىادة عىدد النسىاء علىى الرجىال وبالتىالي إشىاعة  السبب الرابع

 الزنا وانتشار الانحراف والمشكلات الاجتماعية.

 أباح الإسلام الزواج بأكثر من أربع نساء النتيجة

 مخالفة الزوج لشرط من شروط عقد الزواج التي اتفق عليها سابقاع مع زوجته السبب الخامس

 يحق للمرأة طلب فسخ العقد من زوجها عند القاضي  النتيجة

 

 الس ال الرابع:

 

 الرقم

 

 

 العبارة

 اللاوم علاقتها بالموِوع

لهىىىىا علاقىىىىة 

 ع    بالموضو

لىىىىىيس لهىىىىىا 

علاقىىىىىىىىىىىىىة 

 بالموضوع    

 يىىىىىىىىىر  لازمة 

 لازمة

تىىزوج النبىىي صىىلى الله عليىىه وسىىلم بىىأكثر مىىن  1

 أربع زوجات.

    

أبىىىىاح القىىىىرهن الكىىىىريم للمسىىىىلم التعىىىىدد بىىىىأربع  2

 زوجات

    

العىىادات الاجتماعيىىة والأعىىراف فىىي المجتمىىع  3

 الجاهلي المتعلقة بتعدد الزوجات.

    

     الأيامى في المجتمع الجاهلي.كثرة الجاريات و 4

     مراعاة مصال  المرأة والرجل على حد سواء. 5
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حىىث القىىرهن الكىىريم والسىىنة النبويىىة المطهىىرة  6

 على الزواج، وجعلا ذلك من أسباب العفة.

    

الظروف العامة والخاصة التىي تمىر بىالمجتمع  7

 المسلم من الحروب والكوارث.

    

     نبياء السابقين بأكثر من امرأة.تزوج أ لب الأ 8

اهتمىىام الإسىىلام بىىالمرأة مىىن حيىىث العمىىل علىىى  9

 الحفاظ على كرامتها وعدم امتهانها.

    

     تحقيق السكن والمودة بين الزوجين. 10

 

 الس ال الخامس:

 الإجابة النص

 حرم الإسلام الاحتكار، ولكنه في نفس الوقت أباح الادخار 1 الأول

 حتكار فيه است لال للناس، لكن الادخار فيه مصلحة للفرد ولا يضر بالأخرين.الا 2

حرم الإسىلام الىزواج بىأكثر مىن أربىع نسىاء، فىي حىين تىزوج النبىي عليىه السىلام  1 الثاني

 بأكثر من ذلك

 تحريم الزواج بأكثر من أربع نساء جاء بعد زواج النبي من نساءه.  2

 

 الس ال السادس:

 جابةالإ الفقرة

 حرم الإسلام الاحتكار، حرصاع منه على توفير كل ما يحتاجه الناس من سلع وخدمات. الأولى

 لا يحق للدولة التدخل في تسعير السلع والخدمات في الظروف العادية. الثانية

 هناك ضوابط لتعدد الزوجات ومنها عدم الزواج بأكثر من أربع نساء الثالثة

 



www.manaraa.com

 

 

135  

 

 الس ال السابع:

 

 

 

 

 

 الافتراض الفقرة

 غير وارد وارد

1   

2   

3   

4   

5   

6   

7   

8   

9   

10   

11   

12   

13   

14   

15   
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 (6)الملحق 

 على الاستيعاب قدرةاستمارة تحكيم أداة قياس ال
 

 الأستاذ الدكتور............................. المحترم
 السـلام عليكم ورحمة الله وبعد:

 

تاادريس بنائيااة  إسااتراتيجيةأثاار اسااتخدام  ) يقةةوم الباحةةث بةةإجراء دراسةةة علميةةة بعاةةوان     

طلبااة الصااف العاشاار علااى الاسااتيعاب   قاادرةلتاادريس مبحااث التربيااة الإساالامية فااي تنميااة  

(، استكمالا لمتللبات الح ةول علةى درجةة الةدكتوراه فةي الماةاهج العامةة مةن والتفكير الناقد 

 ة.الجامعة الأرداي

ولما كاتم أهلا للعلاء و ال برة في هذا المجال؛ إذ أرجةو التكةرم بتحكةيم فقةرات الأداة والتةي     
هي عبارة عن مجموعة أسيلة اعتملتها الأداة المرفقة بهدل قياس استيعاب الللبةة لوحةدة الفقةه 

. 
 عاكرين حسن تعاواكم وتفضلكم                              
 

 الباحث                                                                       
 محمد نمر بابية                                                                          
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 بسم الله الرحمن الرحيم
 
 

 عزيزي الطالب / الطالبة :

، متعلقىة ( سىذالاع 25مىن )هىذه الأداة علىى الاسىتيعاب حيىث تتكىون  قىدرةأضع بين يىديك أداة قيىاس ال

بدروس وحدة الفقه قي كتاب الصف العاشر ، إذ أرجو منك الاهتمام  والتركيز أثناء الإجابة وقىراءة 

 تعليمات الاختبار قراءة واعية.

 تعليمات الاختبار:

 منك الالتزام بما يأتي: ، أرجو عزيزي الطالب/ الطالبة

 الإجابة عن جميع الأسئلة. .1

 كل سذال بتمعن قبل الإجابة عنه.قراءة  .2

 .استخدم ل تك الخاصة للإجابة .3

 فقط.ساعة واحدة زمن الاختبار  .4

 اكتب الإجابة على الورق المرفق والمخصص لها. .5

 

 الدرس الأول

 الاحتكار

 

 :الطالب على الاستيعاب قدرةل الأسعلة التقويمية

 بين مفهوم كل من الآتي: .1

 ع2                                    .ب( الادخار                      . الاحتكارأ( 

، مع ذكر مثال المختلفةمجالات هذه ال الاحتكار يدخل في مجالات عدة قم بتصنيف .2

 ع4                                                          على كل مجال منها.

ذه المخاطر من تنبأ بعض ه على كل من المجتمع، والمحتكر مخاطر للاحتكار .3

 ع2                                                              .وجهة نظرك الخاصة

 ع3                                           بيّن الحكم الشرعي لكل مما يلي: .4

 اتفق عدد من التجار على وقف بيع الأرز للناس فترة من الزمن بقصد رفع سعره. .1

 لبناء عن العمل بهدف رفع أجورهم.امتنع عمال ا .2
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 الدرس الَا ي

 التسعير

 ع1                                                        التسعير.بين مفهوم  .1

هات مَالًا واحداً على َْ مما يأتي: التسعير المباح، التسعير الواجب، التسعير  .2

 ع3          . الحرام

والتي لا  حالات والظروف العادية في الدولةأمثلة لل  الآتيفي الجدول  صنف .3

بتحديد أسعار السلع، وأخرى للظروف غير العادية أو الطارئة والتي تتدخَ فيها تتدخل 

                                                                     ع4   الدولة بتحديد أسعار السلع:

 لا تسعر السلع، ظروف عادية في الدولة 

 والخدمات لأجلها

ظروف  ير عادية في الدولة أو طارئة يلجأ 

 لأجلها إلى التسعير

- 

- 

- 

- 

- 

- 

- 

- 
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 الحوالة                            الدرس الَالث

 ع1؟                                                            الحوالة  بين مفهوم .1

 ئلة التي تليه:اقرأ النص التالي ثم أجب عن الأس .2

على أن يردها له بعد شهرين، وبعد مضي المدة المحددة  ،ن ديناراع اقترض علي من حسن عشري))

إلى أخيه عمر ليدفع عنه  عدم توفر المبل  معه، لكنه أحاله بينهما للسداد اعتذر علي من محمد بسبب

 .((من عمر الدين، فذهب حسن وقبض المبل 

 ع3قم بتحليل عناصرعقد الحوالة؟                                   على ضوء قراءتك للنص السابق 

 شرع الإسلاملها جالتي من أسباب هذه الأ سبباع من لم يشرع الإسلام أمرا ع إلا لأسباب، تنبأ .3

                                                                   ع1       لحوالة.ا

 ع2                                   ن شروط الحوالة الآتية:أعط مثالاع لكل شرط م .4

 أن تكون الحوالة مالاع معروفاع محددا.......................... -

 أن يكون الدين لازماع مستقراع في ذمة المحيل....................... -

 ع1                المحالت فيما يتعلق بالحوالة. كيف يمكن معرفة رضا الدائن ت بيّن .5
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 القمار                           الدرس الرابع

 ع3       :                    اقرأ الآيات التالية ثم أجب عن الأسئلة التي تليها

يْ ت نْ عَمَلِ الشَّ مَا الْخَمْرُ وَالْمَيْسِرُ وَالأنَصَابُ وَالأزَْلامُ رِجْسم مِّ هَا الَّذِينَ همَنُواْ إنَِّ طَانِ فَاجْتَنِبُوهُ يَا أيَي
يْطَانُ أنَ يُوقِعَ بَيْنَكُمُ الْعَدَاوَةَ وَالْبَْ ضَاء فِي الْخَمْرِ وَالْمَيْسِرِ (90)لعََلَّكُمْ تُفْلحُِونَ  مَا يُرِيدُ الشَّ إنَِّ

نتَهُونَ  لاةِ فَهَلْ أنَتُم مي ِ وَعَنِ الصَّ كُمْ عَن ذِكْرِ اللهَّ   ت.وَيَصُدَّ

                                                                        ٩١ – ٩٠الم:ئدة   

 من الآيات السابقة الحكمة من تحريم الإسلام للقمار. استخرج 

 .القمار يورث الكسل عند المتقامرين. وض  ذلك 

 بماذا وصف الله تعالى الخمر والميسر كما ورد في الآيات الكريمة؟ 

 ع2                                             القمار. ة من صورصور هات .1

 ع2.                          الرهان -. باليانصيب -أ: يأتيعرف كلاع مما  .2

 ع2                    بيّن الحالتين الجائزتين ) ير محرمتين( للقمار والرهان. .3

 

 تعدد الاوجات                    الدرس الخامس

 ع1                                                زوجات.وض  معنى تعدد ال .1

 ع1                       ضابطاع واحداع من ضوابط إباحة تعدد الزوجات. توقع .2

كيف توفق بين ضابط وجوب العدل بين الزوجات في النفقة والمبيت، وبين استثناء  .3

 ع1                                                        العدل القلبي بينهن؟

 ع2                     .استنتج الحالات التي تدعو لتعدد الزوجات بشكل عام .4

 ؟  الصومأن يكثر من نص  النبي صلى الله عليه وسلم من لم يستطع الزواج لماذا    .5

 ع1علق على الصورة الآتية:                                              .6
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 الشروط في عقد الاواج....  سادسالدرس ال

 ع2العصمة.                         -. بالشرط اصطلاحاع  -ما يأتي :أعرف  .1

 ع3  بما يناسبه: التاليالجدول  بتصنيف مستلزماتقم  درسمن خلال قراءتك لل .2

 

 ع1                      ما الشرط الرئيس للعرف حتى يكون معتبراع شرعاع؟3

 ع1                علل: العصمة لا تعني إل اء حق الزوج في طلاق زوجته. .3

الأثر المترتب على  تدوين الشروط في العقد الإلاام مَال أ واع الشروط

 الإخلال بالشرط

من  شروط

 مقتضيات العقد

الالتزام به  

سواء كان 

موجودا أم 

  ير موجود.

 وجوده وعدمه سواء 

أن يقيم مع  

الزوج 

ابنه في 

بيت 

الزوجية 

 الجديد.

يجب أن يكون مدون في  

 عقد الزواج صراحة

في حالة مخالفة الشرط 

كان للزوجة الحق في 

طلب فسخ العقد من 

القاضي وإلزام الزوج 

 بمذخر المهر.

روط تنافى مع ش

 مقاصد العقد.

العقد صحي  ولاعبرة   لا يلتزم به 

 للشرط.
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 (7الملحق )

 ابالإجابة النموذجية اختبار قياس الاستيع

                   

 العلاية : ....... :................................المدرسةالاس :................................................  
                                                   50 

 

 الدرس الأول

 الاحتكار

 :لقدرة الطالب على الاستيعاب الأسعلة التقويمية

  ع  2                      بين مفهوم كل من الآتي: .5

 .الامتناع عن بيع السلع وتقديم الخدمات بقصد رفع الأسعار :الاحتكارأ( 

 .                                   ئد عن الحاجة الحاِرة إلى المستقبَالاحتفاظ بالاا ب( الادخار:

، مع ذكر مثال المختلفةمجالات هذه ال الاحتكار يدخل في مجالات عدة قم بتصنيف .6

 ع4                                                         على كل مجال منها.

 د غاائية ِرورية مََ الأرز، السكر.مجال السلع: ما يحتاجه الناس من موا-1

 مجال الخدمات:امتناع أرباب المهن والخدمات عن بال خدماتهم. -2

 

تنبأ بعض هذه المخاطر من  على كل من المجتمع، والمحتكر مخاطر للاحتكار .7

   .وجهة نظرك الخاصة

 يعرض مصالح العباد إلى للخطر. -1

 يعرض المحتكر  فسه لسخط الله. -2

 لوطني إلى ِرر بالغ.يعرض الاقتصاد ا  -3

 ع3                                           بيّن الحكم الشرعي لكل مما يلي: .8

اتفق عدد من التجار على وقف بيع الأرز للناس فترة من الزمن بقصد رفع  .3

 سعره.

 حرام :  لأن ذلَ يلحق الإر بالناس عموما.
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 التسعير........ الدرس الَا ي

 ع1                                                        .التسعيربين مفهوم  .4

هو تحديد أسعار بعو السلع والخدمات التي يرغب الناس في شرائها والحصول عليها من 

 .قبَ هيعة رسمية متخصصة

هات مَالًا واحداً على َْ مما يأتي: التسعير المباح، التسعير الواجب، التسعير  .5

 ع3.           الحرام

 الطبيعية. ثالتسعيرالمباح: في الظروف غير العادية ْالكوار

 التسعيرالواجب: إذا هددت مصلحة الأمة ْتواط  التجار.

 .التسعيرالحرام: في الظروف العادية

والتي لا  أمثلة للحالات والظروف العادية في الدولة  الآتيفي الجدول  صنف .6

عادية أو الطارئة والتي تتدخَ فيها بتحديد أسعار السلع، وأخرى للظروف غير التتدخل 

                                                                                          الدولة بتحديد أسعار السلع:

 ع4

لا تسعر السلع ، ظروف عادية في الدولة 

 والخدمات لأجلها

ظروف  ير عادية في الدولة أو طارئة يلجأ 

 التسعيرلأجلها إلى 

 السلام. -

 الأوِاع الطبيعية. -

 الأمن العام. -

 لا مصالح مهددة. -

 ْالفيإا ات. -

 القحط. -

 وقوع خرب  -

 حصار اقتصادس-
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 الحوالة                            الدرس الَالث

 ع1؟                                                            الحوالة  بين مفهوم .6

 د يتم بموجبه  قَ الدين من ذمة طرف إلى ذمة طرف آخر.عق

 اقرأ النص التالي ثم أجب عن الأسئلة التي تليه: .7

اقترض علي من حسن عشرين ديناراع، على أن يردها له بعد شهرين، وبعد مضي المدة المحددة ))

يه عمر ليدفع عنه بينهما للسداد اعتذر علي من محمد بسبب عدم توفر المبل  معه، لكنه أحاله إلى أخ

 .((الدين، فذهب حسن وقبض المبل  من عمر

 ع3الحوالة؟                            دعلى ضوء قراءتك للنص السابق قم بتحليل عناصر عق

 المحيَ: الطرف المدين.    -1

 المحال: الطرف الدائن. -2

ن ذمة ذمة طرف إلى ذمة الدين المحال م -4المحال عليه: وهو الطرف الاس ا تقَ إليه الدين.  -3

 .طرف آخر

 شرع الإسلامالتي من أجلها سباب هذه الأ سبباع من لم يشرع الإسلام أمرا ع إلا لأسباب، تنبأ .8

 ع1                                                                      لحوالة.ا

 حفاظا على مصلحة الآخرين والتااما للوفا  بالوعد

 ع2                                   لكل شرط من شروط الحوالة الآتية: أعط مثالاع  .9

والفإة و العملات النقدية والموال  بْالاه: أن تكون الحوالة مالاع معروفاع محددا -

 . المتماثلة

 ْالقروض والأجرة. أن يكون الدين لازماع مستقراع في ذمة المحيل -

 ع1           لت فيما يتعلق بالحوالة. المحاكيف يمكن معرفة رضا الدائن ت بيّن .10

 صراحة : بالقبول أو دلالة : بالسكوت والصم 
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 القمار                           الدرس الرابع

 ع3       :                    اقرأ الآيات التالية ثم أجب عن الأسئلة التي تليها

مَا الْخَمْرُ ت هَا الَّذِينَ همَنُواْ إنَِّ يْطَانِ فَاجْتَنِبُوهُ  يَا أيَي نْ عَمَلِ الشَّ وَالْمَيْسِرُ وَالأنَصَابُ وَالأزَْلامُ رِجْسم مِّ
يْطَانُ أنَ يُوقِعَ بَيْنَكُمُ الْعَدَاوَةَ وَالْبَْ ضَاء فِي الْخَمْرِ وَالْمَيْسِرِ (90)لعََلَّكُمْ تُفْلحُِونَ  مَا يُرِيدُ الشَّ إنَِّ

كُمْ عَن ذِكْرِ اللهَِّ  نتَهُونَ وَيَصُدَّ لاةِ فَهَلْ أنَتُم مي                                                                         ٩١ – ٩٠الم:ئدة    وَعَنِ الصَّ

 من الآيات السابقة الحكمة من تحريم الإسلام للقمار. استخرج 

 تحريم أَْ أموال الناس بالباطَ

  .وض  ذلك.القمار يورث الكسل عند المتقامرين 

 لأ هم يعتمدون في ْسبهم على الح  والمصادفة دون بال جهد حقيقي في الكسب.

 بماذا وصف الله تعالى الخمر والميسر كما ورد في الآيات الكريمة؟ 

 بالرجس

 ع2                                              القمار. ة من صورصور هات .4

 لعب الورق

 ع2.                          الرهان -. بنصيباليا -أ: يأتيعرف كلاع مما  .5

:أوراق مسلسلة الأرقام تباع بأسعار زهيدة بحيث تشارَ في عملية السحب لاختيار اليا صيب -أ

 الأوراق الفائاة. 

 : تجرس بين طرفين بحيث يدفع أحدهما للآخر مبلما من المالالرهان -ب

 ع2                  والرهان. بيّن الحالتين الجائزتين ) ير محرمتين( للقمار .6

 ما ْان في أعمال مشروعة ْالمسابقات في فنون القتال وينا  الأجسام. -1

أن تكون الجائاة تبرعا من أحد الطرفين أو من أحد الأطراف المشارْين في   -2

 المسابقات.
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 تعدد الاوجات                    الدرس الخامس

 ع1                                               وض  معنى تعدد الزوجات. .7

 الجمع بين أَْر من زوجة بما لا يايد عن أربع زوجات في وق  واحد.

 ع1                      ضابطاع واحداع من ضوابط إباحة تعدد الزوجات. توقع .8

 القدرة على التعدد، عدم الجمع أَْر من أربع، العدل، بقصد الإرار

العدل بين الزوجات في النفقة والمبيت، وبين استثناء كيف توفق بين ضابط وجوب  .9

 ع1                                                         العدل القلبي بينهن؟

الحب ومقدور عليها، أما   نِمن إمكا يات الإ سا بين الاوجات في النفقة والمبي  العدل

 القلبي  لا يملكها الإ سان.

 ع2                       .تدعو لتعدد الزوجات بشكل عام استنتج الحالات التي .10

 الظروف الخاصة: تعرض الاوجة لمرض عإال، او تكون عقيمة.

 الظروف العامة: َْرة عدد النسا .

؟  الصومأن يكثر من نص  النبي صلى الله عليه وسلم من لم يستطع الزواج لماذا    .11

 ع1

 لأن الصوم يإبط النفس ويهدئ الشهوة.

 ع1ق على الصورة الآتية:                                                 عل  .12

 
 

 التعدد غير المنإبط ي دس إلى ظلم الاوجة الأولى.
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 الشروط في عقد الاواج              الدرس السادس

 ع2العصمة.                 -. بالشرط اصطلاحاع  -ما يأتي :أعرف  .4

الآخر بالتاامات إِافية لا تتعارض مع  فأحد  طرفي العقد الطر :.إلاامالشرط اصطلاحاع  -أ

 الإسلام.

 العصمة : هي أن تملَ الاوجة حق طلاق  فسها وق  ما تشا  .  -ب 

 ع3 بما يناسبه: التاليالجدول  بتصنيف مستلزماتقم  درسمن خلال قراءتك لل .5

تب على الأثر المتر تدوين الشروط في العقد الإلاام مَال أ واع الشروط

 الإخلال بالشرط

شروط من 

 مقتضيات العقد

اشتراط 

الزوجة 

الاحترام 

 والنفقة

الالتزام به 

سواء كان 

موجودا أم 

  ير موجود.

 وجوده وعدمه سواء لا يشترط تدوين العقد

شروط في 

مصلحة أحد 

طرفي العقد ولا 

تنافي مقتضياته 

ولا تضر 

 بالطرف الآخر

أن يقيم مع 

الزوج 

ابنه في 

بيت 

لزوجية ا

 الجديد.

الالتزام به إذا 

كان مدون في 

 العقد.

يجب أن يكون مدون في 

 عقد الزواج صراحة

في حالة مخالفة الشرط 

كان للزوجة الحق في 

طلب فسخ العقد من 

القاضي وإلزام الزوج 

 بمذخر المهر.

شروط تنافى مع 

 مقاصد العقد.

عدم 

المعاشرة 

أو عدم 

 المساكنة

ه في العقد يحرم تدوين لا يلتزم به

 ولا يقدم  ولا يذخر .

العقد صحي  ولا عبرة 

 للشرط.

 

 ع1                         ما الشرط الرئيس للعرف حتى يكون معتبراع شرعاع؟ .6

 أن لا يتعارض مع الشرع.

 ع1                 علل: العصمة لا تعني إل اء حق الزوج في طلاق زوجته. .7

 القوامة لأن العصمة من حقوق الاوج بسبب 
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 (8الملحق )

 الأساسي–الخريطة المفاهيمية لوحدة الفقه للصف العاشر 
 
 
 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 لهلإسلامي وأصووحدة الفقه ا

 تعدد الزوجلت الحوالة
 التسعير

 الاحمكلر

 الشذط فْ عقد الزوا 

 القملر



www.manaraa.com

 

 

149  

 

ببييباللهب للدََب للدْي

ب أسدسا– لخلْطةب لَفد َْْةبلمُاسبادمةب لفقَبلَِّفب ل دشلب

ب

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الاحتكار

 الْذق بيا الادخلر والاحمكلر يجللات الاحمكلر
 حكم الاحتكار

 طئ، آثم.الخا
 

الإسراف 
والتباير، 
 الادخار.

 الاحمكلريْهوم 

 أحكلم الاحمكلر

 يالطذ الاحمكلر

استيراد، أرباب 
 المهن والحرف.

الأحقاد، الاقتصاد 
 الوطني، الاستَمار

ولي الأمر، قصد 
الإرر،أسعار 

عادلة، 

 المستوردين.
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 بسم الله الرحمن الرحيم
 الأساسي–ريطة المفاهيمية لدروس وحدة الفقه للصف العاشر الخ

 
 
 

 

 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ب

ب

ب

ب

ب

 

 التسعير

الحكمة من منع التسعير  في 

 الظروف العادية .
 حكم التسعير.

 

العقد، احتكار، مظلمة، 
الظروف غير العادية، 

الكوارث الطبيعية، تواط  
 التجار.

 مفهوم التسعير.

 

المساومة ، المفاوِة، إِعاف 
رغبة، السوق السودا ، التحيا، ال

تعطيَ المصالح، التأثير السلبي، خلَ 
 اقتصادس.

 التسعير، 
الهيعة الرسمية 

 المتخصصة.
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 بسم الله الرحمن الرحيم
 الأساسي–الخريطة المفاهيمية لدروس وحدة الفقه للصف العاشر 

 
 
 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ب

ب

 الحوالة

 

شروعية م

 الحوالة.

 

 حكمة مشروعية الحوالة.

 
 عناصر الحوالة.

 

المحيَ، المحال، 

المحال عليه، 

 الدين المحال.

 

 مفهوم الحوالة .

 أحكام الحوالة. 

 

الفرق بين الحوالة 

 والتحويَ المالي.

 

مطَ المني، ظلم، 

 ملي ، فليتبع.

 التحويَ المالي

 

المال المعروف، الأموال 
 المتماثلة، 

 الدين اللازم، 
 عقد صرف.

الحوالة، 

العقد، 

 الامة.
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 بسم الله الرحمن الرحيم
 الأساسي–طة المفاهيمية لدروس وحدة الفقه للصف العاشر الخري

ب

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 القمار

 

الحكمة من 

 تحريم القمار.

 

 أدلة تحريم القمار.

 

الأ صاب، الأزلام، 

رجس، اللات، 

 أقامرَ.

 

مفهوم القمار" 

 الميسر".

 

 القمارمن أحكام 

 
 من صور القمار

 

لح ، العداوة، الكسَ، ا

 ارتكاب الجرائم.

الشَدة، النرد، 
اليا صيب، المراهنة، 

 الأغراض الخيرية.

المال المعروف، الأموال المتماثلة، 
 الدين اللازم، عقد صرف.

غالب، 

 مملوب. 
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 بسم الله الرحمن الرحيم
ب أسدسا– لخلْطةب لَفد َْْةبلمُاسبادمةب لفقَبلَِّفب ل دشلب

ب

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ب

 تعدد الاوجات

 

حدد الإسلام 
العدد ولم يأمر 

 بالتعدد.

 

دليَ مشروعية 
 التعدد.

 

مباح، الشرط، 
 الإوابط المحددة.

 

مفهوم تعدد 
 الاوجات.

 
الحالات التي تدعو لتعدد 

 الاوجات في الإسلام.

ِوابط تعدد  
 الاوجات.

 

الشريعة 
السمحة، عادات 

 مستقرة.

 

البا ة، العصمة، 
قلبية، العدل، المحبة ال

 الإِرار.

 

الظروف الخاصة، المرض العإال، 
العفم، الظروف العامة، المشكلات 

 الاجتماعية.

 

تعدد الاوجات، 
سكن، الاواج، 

 مصلحة.
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 بسم الله الرحمن الرحيم
 الأساسي–لمفاهيمية لدروس وحدة الفقه للصف العاشر الخريطة ا

 
 
 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ب

ب

 الشرط في عقد الاواج

 

ليَ مشروعية الشرط د
 في عقد الاواج.

 

مفهوم الشرط في 
 عقد الاواج.

 

الحقوق، 
 الواجبات، الشرط.

 

شروط تقتإيها الأعراف 
 السائدة.

 
 أ واع الشروط.

 

 ما استحللتم.

 
شروط من مقتإيات العقد، شروط 

فيها مصلحة، شروط تتنافى مع 
 مقاصد العقد، العقد الصحيح.

 

 العرف، العصمة.
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 (9الملحق )
 أسما  المحكمين

 واختبار الاستيعاب: خطوات البنائية،قائمة بأسماء المحكمين الذين قاموا بتحكيم 

 

 مكان العمَ التخصص الاسم الرقم

1 
 محمودعزت د. أحمد 

ب تدريس التربيىة مناهج وأسالي

 الإسلامية

 مدارس أكاديمية الرواد

 الكلية المتوسطة

2 
 د. أمين أبو لاويأ.  

مناهج وأساليب تدريس التربيىة 

 الإسلامية
 جامعة عمان العربية

3 
 د. برهان نمر بابية

مناهج وأساليب تدريس التربيىة 

 الإسلامية
 أم القرى–جامعة الطائف 

4 
 العلوم ساليب تدريسمناهج وأ خليل الجوابرةد. 

 مدارس أكاديمية الرواد

 الجامعة الأردنية  ير متفرغ

 الجامعة الأردنية العلوم مناهج وأساليب تدريس مفضي أبو هولةد.  5

6 
 الخوالدة ناصرد. أ. 

مناهج وأساليب تدريس التربيىة 

 الإسلامية

قسم المناهج فىي وزارة التربيىة 

 والتعليم

 الجامعة الأردنية النفس التربويعلم  أ. د يوسف القطامي 7

 مدارس دار الأرقم مشرف تربوي د. حسام الحاج 8

9 
 الشريعة الإسلامية نذير الصالحيأ. 

مشىىرف التربيىىة الإسىىلامية فىىي 

 مدارس الأرقم

10 
 الشريعة الإسلامية أمل المومنيأ. 

مدرسىىىة الثقافىىىة الإسىىىلامية فىىىي 

 مدارس الأرقم

 مدارس أكاديمية الرواد ويمشرف ترب أ . عزمي عمران 11
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 (10الملحق )

 معاملات الصعوبة والتمييا لاختبار القدرة على الاستيعاب

 

رقىىىىىىىىىىىىىىىىم 
 الفقرة

 معامل

 الصعوبة 

 معامل
 التمييز

 رقم الفقرة
 معامل 

 الصعوبة

 معامل
 التمييز

1 0.40 0.40 14 0.43 0.47 

2 0.37 0.33 15 0.57 0.47 

3 0.43 0.47 16 0.60 0.75 

4 0.57 0.47 17 0.60 0.75 

5 0.60 0.75 18 0.37 0.33 

6 0.40 0.40 19 0.53 0.53 

7 0.57 0.47 20 0.40 0.40 

8 0.57 0.47 21 0.37 0.33 

9 0.60 0.75 22 0.60 0.75 

10 0.57 0.47 23 0.60 0.75 

11 0.60 0.75 24 0.33 0.50 

12 0.53 0.53 25 0.57 0.47 

13 0.57 0.47    
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  (11) ملحقال

 اختبار الاستيعابجدول مواصفات 

  اختبار الاستيعابجدول مواصفات يبين توزيع أسئلة 

 

 المحتوى

 

 

 الأهداف

الدرس 

الأول 

 )الاحتكار(

20% 

الدرس 

الثاني 

 )التسعير(

16% 

الدرس 

الثالث 

 )الحوالة(

16% 

الدرس 

الرابع 

 )القمار(

20% 

الدرس 

الخامس 

تعدد 

 الزوجات

12% 

الدرس 

س الساد

)الشروط 

في عقد 

 الزواج(

20% 

 المجموع

 

 

 %12معرفة

 

1 

 

- 

 

- 

 

1 

 

- 

 

1 

 

3 

 

 %32فهم

 

1 

 

2 

 

1 

 

2 

 

1 

 

1 

 

8 

 

تحليل 

28% 

 

2 

 

1 

 

1 

 

1 

 

1 

 

1 

 

7 

 1 1 2 1 1 %28تقويم

 

1 7 

 

المجموع 

100% 

 

5 

 

4 

 

4 

 

5 

 

 

3 

 

4 

 

 سذال 25
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THE EFFECT OF USING AيCONSTRUCTIVISM TEACHING TRATEGY TO 

TEACHISLAMI EDUCATION ON DEVELOPING TENTH- GRADE STUDENTS, 

ABILITIES IN COMPREHENSION, AND CRITICAL THINKING ي

 

By 

Muhammad Nemer Babeyeh 

 

Supervisor 

Dr.   Ibrahim  El Momani, Prof 

 

ABSTRACT 

 

          This study aimed at introducing the effect of using an educational 

constructive strategy in developing the ability of the tenth graders to 

comprehension & critical thinking in the Islamic education syllabus . 

     The researcher chose deliberately a study subject of (104) students -male & 

female– from the 10th grade at Dar Al Arqam Islamic Schools for the year (2008 / 

2009). This study subject was distributed into two groups, The controlled group 

which was consisted of (52) male & female students studying " Al feqeh " unit 

using the traditional way, and an experimental group consisted of (52) male & 

female students studying the same unit using an educational constructive 

strategy. 

     The researcher used three tools in this study: The first tool was an 

accumulated test consisted of (25) questions to measure the student's ability to 

comprehension , the second tool was the critical thinking test which is consisted 

of the seven skills which are used to develop the critical thinking. And the third 

one was the educational material it self. The reliability & fixation of the tools were 

proved. 
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The study showed the following results: 

   The existence of differences with statistical clue at level (0,05 =a) in developing 

the ability of the 10th graders to comprehension due to the use of an educational 

constructive strategy and in developing the ability of the 10th graders to 

comprehension due to the interaction between sex and the educational strategy 

that was used by the experimental male group. And in the 10th graders critical 

thinking skill due to the use of an educational constructive strategy, and not 

finding any differences with statistical clue at level (0,05 =a). And in developing 

the ability of the 10th graders to comprehension due to sex,  and in developing in 

developing the 10th graders critical thinking skill due to sex, in developing the 10th 

graders critical thinking skill due to the interaction between sex and the 

educational strategy which was used. 

    The researcher has recommended that authors who writes or teach the Islamic 

education curriculum should include the educational constructive strategy in the 

curriculum through the index, strategies and evaluation.  

 


